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AftigO I Por Kétia Regina Roseiro Coutinho*

Paulo Freire

O homem, a obra, senées e contribuicoes.
(parte Iy

Atualmente se podem observar, entre professores,
filosofos, pedagogos, educadores, enfim, entre aqueles

que vivem a educacdo, grandes reflexdes e discussoes
sobre Paulo Freire. Entre esses estdo os que concordam,
assumem e adotam as idéias de Freire por crenca,
talvez, na busca de um mundo mais solidirio com reais
oportunidades de vida para todos, no constante e exigente
didlogo que sempre foi um dos pilares da luta de Freire,

na simplicidade de ser capaz de criar uma linguagem que
aproxime a todos e nos leve a entender o mundo do oprimido,
dos sem oportunidades da terra, sem abrir mao da ciéncia, da
logica, da dialétca e sem perder a ternura da vida. Deste lado
estao autores e estudiosos como Pedro Demo, Moacir Gadotti,
Mario Sérgio Cortella, Carlos Alberto Torres, Célia Linhares,
Angela Antunes, Frei Betto, entre tantos outr®. E do outro
lado da corda, a quem citaremos?

Resposta dificil. Dificil encontrar, dificil definir um perfil de
educador que contrarie, mediana ou totalitariamente Paulo
Freire, dificil assumir-se contrario aidéias de contraposicao e luta
contra as situagoes concretas de vida das pessoas oprimidas,
dificil admitir que ndo se queira colaborar com a esperanga

de promover e manter o didlogo entre essas pessoas para

que estas possam renovar-se, para melhor, em vida e em
idéias. Essas frases parecem retoricas e ingénuas, mesmo

porque ndo € o caso desta pesquisa saber se ha um ou

mais autores em educacao ¢ filosofia contrarios aquilo

que Paulo Freire criou. Mas fica a pergunta: quem

nos atrevemos a citar?

Arriscar-me-ei a citar Demerval Saviani,
especialmente em duas posicoes tomadas

por ele ao longo dos ultimos anos e com

as quais concorda-se e discorda-se no meio

académico e literario brasileiro. Palavras

dele em entrevista ao Jornal da Unicamp -

edicao 194 - ANO XVII em 14 de outubro

de 2002, pagina 5:



" ..e tenho
constatado - e
também tem sido
um dos vetores

das lutas que travamos
desde a segunda metade
da década de 70 - certa
tendéncia a deslocar
aquilo que me parece

ser o papel principal da
escola. Entendo que ela

tem a ver com o saber
sistematizado, com a
cultura letrada, com o saber

cientifico. Nao com o senso
comum, o saber espontaneo,

o saber da experiéncia, ou

aquilo que é chamado de cultura
popular. Por que? O que se pode
constatar é que, para desenvolver
a cultura popular, ndo se precisa
da escola. Agora, na medida em que
se desenvolveu uma tendéncia que
desvalorizava ou secundarizava a
cultura erudita e valorizava a cultura
popular e, por conta disso, passou-

se a tachar a escola como alienante,
como instrumento de dominacgao por
estar ligada a norma culta, comecei

a me perguntar: em que grau isso é
realmente transformador? Em que grau
isto nao vai fazer o jogo da dominacao
existente? A escola seria uma forma de
o homem do povo ter acesso ao saber
elaborado, sem o que esse tipo de
saber fica privilégio das elites.

(Paulo Freire) -
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Com este pequeno texto ¢ possivel observar
formulacbes que se contrapoem ao pensamento
freiriano. Discordar ou concordar implica avaliar o
periodo historico, social e politico em que ambas as
falas foram ditas. Paulo Freire inicia seus escritos e
priticas na década de 60 do século passado, quando,
para se chegar ao saber elaborado a que Saviani se
refere ou ao saber erudito, era preciso, no minimo,
compreender as letras e os fatos que compoem
minimamente o saber elaborado. Ora, a uma populagao
que ndo sabe nada, iniciar pelo erudito pode parecer
querer demais. Paulo Freire so denunciava ¢ chamava
o pafs a criagdo de classes de educagio popular para
que este saber p(_)pu];u' fosse atingido e, assim feito, o
saber erudito pudesse ser alcancado.

E como se chega ao ponto de chegada se nio existir um
ponto de partida? L como afirmar a possibilidade de
saltos impossiveis, inclusive ao desenvolvimento cognitivo
humano, que necessita ultrapassar ctapas de operacoes
de pensamento até chegar as operagoes formais, que se
caracterizam por niveis de intelectualidade capazes de
abstracio e pensamento elaborado.

Para Saviani (1991, p.73-76), um dos pecados da
educacio popular € ter circulado apenas entre a cultura
popu]m‘, negando, portanto, 0 acesso a conhecimentos
socialmente mais amplos e capazes de emancipar a
populacio de sua condicio de povo oprimido. Ora,
novamente, quem precisava da educagio popular eram
aqueles pertencentes a cultura popular, sem que com

isso houvesse a negacio ou impedimento a0 acesso a
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saberes mais eruditos. Saviani também aponta que o

que Paulo Freire fazia era a proposi¢ao de um sistema
educacional paralelo ao sistema formal da educagio
brasileira, e pior, dcsprr)\'ida de metodologia propria,
a qual deveria nascer a partir dos saberes daqueles a
quem pretendia incluir no mundo de saberes maior do
que aqueles que os alunos ja tivessem. Saviani (1991, p.
74) afirma que “... a caréncia de sistematizacdo teorica
¢é flagrante nas tendéncias de educacio popular, pois
acreditam que a teoria deve nascer das propriys praticas
dos movimentos populares”.

Cambi aponta, a partir da revolucio cultural de 68
que gerou movimentos estudantis, politicos e culturais
iniciados nos campi universitarios norte-americanos
¢ disseminados depois pela Europa, a revolucio
da educagio no que tange 4 critica dos saberes e
das instituicoes oficiais que os ofereciam. (Cambi,
1999:617).

Alinhados ao pensamento transformador da revolugao
da época, aparecem teoricos com modelos alternativos,
como Lapassade, na Fran¢a (a promogio da natureza
genuina da infincia com 2 praxis pedagogico-escolar
rcspcit;\ndn este pensamento), Lorenzo Milani, na
[talia (padre catolico criador da escola de Barbiana,
uma pequena comunidade rural na Italia. Diante da
inten¢io do Vaticano de fechar sua pardquia, Milani
cria a escola para atender aos meninos camponeses da
regiio. Rompe com as formas tradicionais de ensino e

busca proporcionar aos alunos uma educacio que lhes

permita mudar sua historia de vida), [llich, na Europa




como um todo (falecido recentente, em
dezembro de 2002, na Alemanha, foi
amigo ¢ debatedor de Paulo Freire). Illich
substituiu a proposta de uma “pedagogia
dos oprimidos™ pela critica 2 “opressao
da pedagogia”. Percebeu muito cedo
que a escola havia se transformado de
instituicio de educa¢ao para um bem de
consumo, um produto como qualquer
outro, fabricado, garantido e vendido
pela instituicao escolar, embora seja fora
dos seus muros que aprendemos a maior
parte do que sabemos. (Oliveira, 20( 12), e
Paulo Freire no Brasil e na América Latina
(Cambi, 1999:620).

Ainda conforme Cambi (1999:625),
esses e outros estudiosos seguidores
da mesma linha de pensamento sio
aqueles 2 quem se denomina tedricos da
desescolarizacio, tomando a escola como
formadora de pessoas com ideologia do
poder, seja através do conhecimento, seja
por tempo de escolarizagio. Sao autores
que sustentam suas teses basicamente na
defesa daqueles que sao pobres, oprimidos
e que, segundo eles, precisam de uma
escola que va muito além da alfabetizagao
e chegue 4 conscientizacao, o que poderia
equivaler a uma educagio libertiria ¢

transformadora LIL"ﬂ 545 pEssoas.
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