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Resumo

Este texto objetiva discutir a reatualizacdo dos quarenta anos da obra Pedagogia do Oprimido,
recordando as idéias de Paulo Freire e de seu discipulo Jodo Francisco de Souza quanto as formas
de aceitacdo do “outro” e de convivéncias com o “diferente”, num sistema mundial pluricultural.
Revisando algumas das obras desses autores, tentarei oferecer subsidios capazes de reforcar a
hipétese de Jodo Francisco de que as idéias pedagdgicas de Freire assumem o “ carater de uma nova
utopia para o século XXI”, contribuindo para valorizar o papel da educacdo no debate
inter/multicultural e no interior da diversidade cultural. Para ilustrar o argumento, narro uma das
minhas experiéncias de vida ocorrida em Barcelona, como participante de uma atividade educativa
denominada Tertulia Literéria Dialdgica, organizada para pessoas adultas na Escuela de Educacion
de Adultos La Verneda de San Martin.

Palavras-Chave: As idéias de Freire, Educagdo de Adultos, Tertllia Literaria Dialdgica.

Introducéo

Paulo Freire surgiu na minha vida no inicio dos anos 80, quando fazia o mestrado
em Educacdo de Jovens e Adultos da UFPB, atraves de uma professora rebelde e
considerada “meio louca”, do curso de Servi¢o Social. Foi ela, Elisa, quem apresentou
Paulo Freire a nossa turma, através das leituras e comentario dos seus livros: Pedagogia do
Oprimido e Educacdo como Prética de Liberdade.

Paulo Freire neste periodo, tempo de redemocratizacdo politica e de efervescéncia
de novos movimentos sociais, havia retornado ao Brasil depois de seu longo exilio e seus
livros passaram a ser editados e rapidamente esgotados. Sua presenca enchia estadios e
ginasios. Todos queriam ouvir a voz do educador que pregava em todo o mundo a
Pedagogia da Libertacdo. O contexto socio-politico nacional de entdo voltava a abrir
espacos para sua teoria transformar-se em préxis, através dos movimentos sociais e nos

processos educativos formais, informais e ndo formais.
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Este foi também o periodo em que tendo concluindo o mestrado em educacgdo de
jovens e adultos, os ventos me levaram para outros horizontes; Levaram-me para o México.
Foi na cidade do Meéxico, no ano de 1992, que conheci outra figura notavel: Jodo Francisco
de Souza, discipulo e amigo de Paulo Freire. Estdvamos ambos no aeroporto, a espera das
nossas pessoas queridas. Ele ostentando um enorme bigode — creio que para homenagear
Zapata — esperava Inés, sua mulher, que lhe trazia da terra distante - além do carinho —
carne de sol, charque e farinha de mandioca e que, por excesso de zelo da alfandega
mexicana, jamais chegaram ao destino esperado. Eu, por minha vez, esperava minha filha,
uma adolescente de 15 anos que, chorosa e tremula com as turbuléncias do v6o, encontrou
abrigo e carinho nos bragos maternais de Inés.

Regressando ao Brasil, ja nos anos de 1990, me surpreendi com comentarios de que
as idéias freirianas estavam ultrapassadas e incompativeis com as “novas exigéncias” de um
mundo que se “pos-modernizava” na suas complexidades e seus problemas. Mas havia 0s
resistentes que continuavam acreditando e defendendo as idéias de Freire; que teimavam
em propagar as idéias freirianas nos diferentes espacos da sociedade e se negavam em
conceber como ultrapassadas os conceitos pedagogicos de Freire. Dentre esses utopicos
encontrava Jodo Francisco de Souza.

Jodo, que havia conhecido e convivido com Paulo durante diferentes fases da sua
vida, continuou sendo um desses amigos fieis, ndo apenas defendendo a plena vigéncia
tedrica da sua obra para a compreensdo do emergente e confuso momento histérico como
insistindo em incorporar as suas idéias de diferentes maneiras, nos cantos por onde andava.

No ano de 2002, mais uma vez, Jodo Francisco e eu nos exilamos do Brasil. Eu fui
viver em Barcelona e Jodo Francisco em Portugal, ambos fazendo pos-doutoramento. Um
dia marcamos um encontro no Centro de Educagdo Social e Educativa - CREA da
Universidade de Barcelona e dirigida pelos professores Ramon Flecha e Rosa Valls. Foi no
CREA que reencontrei e redescobri, simultaneamente, Paulo Freire e Jodo Francisco e que
me deixou orgulhosa da sua/nossa nordestinidade e brasileiridade. Naquele Centro de
Estudos e Pesquisa da Universidade de Barcelona, Paulo Freire era considerado um dos
mentores das idéias propagadas em inumeros trabalhos académicos, de pesquisa e de
extensdo. Ao lado de outros tedricos internacionais como Habermas, Giddens e Beck,

Freire era defendido como um dos autores “mais influente dentro da literatura educativa e,



também, o pedagogo com maior nimero de referéncia nas ciéncias sociais em geral”
(depoimento de uma professora do CREA). Suas referéncias, citadas pelos dois mais
importantes bancos de dados das ciéncias sociais atuais: o Social Fire e 0 ERIC tornavam
Freire, atraveés da sua teoria dialogica e seu enfoque comunicativo, no contexto da
diversidade cultural, um dos autores que melhor oferecia subsidios para explicar e justificar
o momento inicial do século XXI, ancorado na busca do consenso e da justica social.
Como escreveu o Prof. Ramon Flecha, “as ciéncias sociais atuais sdo dialogicas. O giro
dialdgico das ciéncias sociais atuais tanto se orienta em direcdo as contribuicdes da obra
freiriana como a atual sociedade da informagdo necessita do compromisso proposto por
Freire” (Flecha, 2003, p. 24). A complexidade da nova sociedade, organizada e vivida por
Seres diferentes e a0 mesmo tempo iguais; Seres que se juntam e se distanciam pela cultura
ou pelo espaco geogréafico, requer compreensdes sobre 0s processos e 0s desafios de uma
totalidade fragmentada por seus processos dinamicos. Paulo Freire, através da suas idéias
pedagogicas, foi capaz de perceber com antecipagdo as necessidades desse novo mundo em
veloz modificacdo. Esse € um dos motivos da atualizacéo das suas ideias pedagogicas.

Jodo Francisco de Souza, em suas obras, comentava que Paulo Freire foi um
pensador do seu tempo, com capacidade para manter-se atualizado e em constante
movimento; em constante estado de aprendizagem e de, inclusive, busca de superacéo dele
proprio. Dizia Souza que as contribuicGes freirianas se identificavam com as praticas
educativas e sociais contemporaneas que exigem diferentes exercicios, renovagdes e novas
interacdes e aprendizagens. A atualidade de Paulo Freira situa-se em sua capacidade de ir
mais além de um momento passado ou presente e de suas constantes preocupac¢des com as
“responsabilidades das praticas pedagogicas”, e com as posturas éticas do e com o outro/ser
social. Esses comportamentos o situa como um pensador contemporaneo, inserido no
debate educacional e na pratica pedagdgica no interior da diversidade -cultural,
caracteristicas da pos-modernidade/mundo em renovagdo. A sua contribuicdo sobre o papel
da educacdo para potencializar a¢fes capazes de organizar “formas mais agradaveis de
convivéncia na pluralidade em que nos encontramos” permite, continua Souza, considerar
que “ a pluri/inter/multiculturalidade critica assume, na Gtica freiriana, o carater de nova
utopia social para o século XXI e, qui¢d, infelizmente, para todo o terceiro milénio”.
(Souza, op. cit. p.12/4).



A possibilidade da convivéncia com o outro mesmo sendo diferente € uma das
grandes “utopia do século XXI”. A defesa dessas novas formas de convivéncias e da
aceitacdo das diferentes maneiras de convivéncia humana nos campos da economia, da
politica, da religido, da etnia, do género, dos saberes e da interpessoalidade, em sociedades
nacionais e num sistema mundial pluriculturais, presente tanto na obra de Paulo Freire
como na de Jodo Francisco, reatualiza os quarenta anos da Pedagogia do Oprimido.

Como estou conversando sobre a obra de Paulo Freire e simultaneamente sobre a
obra do seu discipulo Jodo Francisco, gostaria de ilustrar a minha conversa e as minhas
idéias contando uma experiéncia de vida ocorrida em Barcelona, em uma das atividades
desenvolvidas pelo CREA na Escuela de Educacion de Adultos La Verneda de San Martin,
denominada Tertdlia Literaria Dialogica.t

Como aporte de justificacdo recorro a obra de Freire denominada Conscientizacéo,
especificamente o seu primeiro capitulo chamado: O Homem e sua Experiéncia: Paulo
Freire por si mesmo. Também me apoio na obra de Jodo Francisco, nos seus comentarios
sobre o conceito freiriano de “processos recognitivos”, entendido como procedimentos
pelos quais “mulheres e homens ressignificam seu mundo, 0 mundo compreendendo-o de
uma nova maneira, mais ampla e consistente” (Souza, pag.210). Processos que “ddo um
sentido novo a compreensdo, interpretacdo e explicacbes anteriores” (iden.). A sua
biograficidade de aprendizagem.

Estou considerando na narrativa biografica que passarei a expor que, através de uma
acao educativa empregando “processos cognitivos”, tive oportunidades de ter aprendido a
desenvolver “novas competéncias intelectuais”, de “confrontar culturas”, “experimentar
novas formas culturais”, “adquirir novas socializagdo ou ressocializacdo” (Souza, idem) e
de me transformar. Em sintese, de ter vivido uma situacdo de “insercdo na transformacéo
das relacOes sociais predominantes que provocam as desigualdades sociais e as exclusdes
culturais (Santos, 1995b., in Souza, 2003, p. 19).

1 0 nome Tertdlia Literaria era a denominacéo dada aos encontros e conversacdes de intelectuais espanhois, geralmente
celebrados em cafés tradicionais.Surgida no ano de 1978, na Escola de Educagdo de Pessoas Adultas de La Verneda de
Sant-Marti, em Barcelona, Espanha, como uma atividade cultural e educativa através da leitura dos classicos da literatura
universal, esta atividade adquire ao longo da sua implantagdo um sentido de superacdo da excluséo social. A dindmica
esta baseada no didlogo, que é gerador de aprendizagem. Conf. Flecha, Ramén, 2003. Existe, atualmente, um projeto
coordenado pela CONFAPEA -Confederacié de federacions i associacions de participants en educaci6 i cultura
democratica de persones adultes democratica. chamado “Mil e uma Tertllias”, sendo desenvolvido através de
associagdes, universidades, grupos de mulheres, movimentos sociais, escolas de educacdo de adultos, associagdes
multiculturais, etc., em diferentes em estados, cidades e bairros da Espanha e em outros paises do mundo (inclusive
Brasil, na Universidade de S&o Carlos).



A narrativa em exposicdo é posta em uma perspectiva tridimensional. Atribuo a
cada uma dessas dimensdes a sua propria especificidade, ainda quando, entre elas, exista
um carater de intrinseca inter-relacdo. Na primeira dimensao eu me coloco como o sujeito
da acdo educativa. Um sujeito aprendente, vivenciando uma experiéncia educativa. Na
segunda dimens&o, trato de buscar relagdes entre as idéias sobre a atualidade de Freire e 0
fazer prético educativo, em um contexto de diversidade cultural. Finalmente, na terceira
dimensao, procuro refletir sobre as possibilidades dos sujeitos se transformarem através das
vivencias e de novas experiéncias e socializaces, tornado-se capazes de mudar e
transformarem o seu entorno na constru¢do da sua humanidade: a “humanidade do ser
humano”. Dito de outra maneira tentarei oferecer subsidios capazes de reforcar a hipotese
de Jodo Francisco de que as idéias pedagdgicas de Freire assumem o “ carater de uma nova
utopia para o século XXI”, contribuindo para valorizar o papel da educacdo no debate

inter/multicultural e no interior da diversidade cultural.

Il — Eu, sujeito aprendente

Cheguei a Barcelona no més de novembro de 2002. Desde do primeiro momento
senti naquela cidade multicultural, a cada minuto do cotidiano, uma efervescente
diversidade cultural. As diferentes etnias, idiomas, religides, tracos étnicos e formas de
organizar e viver a vida desafiavam diferentes grupos institucionais e ndo institucionais.
N&o me parecia facil potencializar ao individuo e ao coletivo ali agrupados novas praticas
pedagdgicas capazes de estabelecer didlogos entre distintos grupos culturais, facilitando a
convivéncia e diminuindo o conflito que emerge de forma latente em cada espaco daquele
territorio transcultural.

Logo nos primeiros meses ap6s minha chegada, sem conseguir maior integracdo
com 0s grupos locais e sem maior dominio das regras culturais do novo contexto —

inclusive de dominar o idioma cataldo - sentia-me insegura e em situacio de exclusdo?.

2 Segundo Bonneti, citando Vicent Gaulejac et alii, 1994, a exclusdo social pode ser vista como processo
resultante de mutacéo tecnoldgica, social e cultural. A exclusdo social esta relacionada a luta pelo espaco na
sociedade e ocorre entre individuos e instituicdes ou organizag¢des sociais. O individuo, a medida que perde a
identidade, o espaco social, é também um excluido. (2000: 28-29).



Esses sentimentos, causados pela sensacdo de inumeras perdas: da identidade, do espaco
social familiar, da voz (Burke,1995) e do reconhecimento social propiciado pelo local,
contraditoriamente, se compensava pela liberdade do anonimato e dos desafios de viver, de
forma intensa, novas experiéncias e descobertas plurais, tanto do ponto de vista académico
como social. As condi¢fes multiculturais da cidade, por exemplo, propiciando constantes
manifestacoes e debates sobre os iguais e os diferentes e sobre a possibilidade de se viver
juntos (Touraine, 1999), enunciavam, de forma contraditéria, as possibilidades
humanizadoras da tolerdncia e da inclusio em um mundo globalizado, apesar da
dificuldade de se conviver com uma “pluralidade de mundividéncias”, com” sistemas de
valores multiplos” e aparentemente antag6nicos.

Passado os impactos iniciais do meu exilio voluntario, pouco a pouco passei a
celebrar a oportunidade impar de me submeter a todos os processos de aprendizagens que
me possibilitassem combinar o pluralismo cultural em situacdo de descobertas com as
experiéncias de vida (identidade pessoal) propiciadas pela vivéncia anterior, em busca de
uma “auto-adaptacdo” (Burke, op. cit., p.91).

Vivenciando essas sensacOes duais e heterogéneas iniciei, como voluntaria, meu
ingresso nas atividades oferecidas pela Escuela de Personas Adultas la Verneda-Sant-
Marti, especificamente nas tertdlias dialdgicas de literatura universal — ou tertulia literaria
— acreditando ser a mais adequada as minhas capacidades e condicdes de estrangeira. Esta
atividade educativa propiciava a um grupo formado por pessoas com idade variavel entre
50 e os 85 anos, durante duas horas por semana, entrecruzarem estorias e idéias expostas
nas obras literarias de diferentes autores com as suas vivéncias e 0s acontecimentos
cotidianos, materializando um processo de educacdo de adultos focalizado na participacéo,
superagdo da desigualdade, inclusdo e mudancga, via aprendizagem dial6gica®. Uma

experiéncia educativa baseada nas idéias de didlogo e de consenso e defendidos por

3 A Escuela de Personas Adultas de La Verneda-Sant Marti, foi fundada nos ano de 1978 através de iniciativas de s da
populacdo no bairro de Sant Marti - bairro operario circunscrito a cidade de Barcelona. Um grupo de cerca de 20
vizinhos pretendia, entre outras coisas, obter um espaco para os que ndo sabiam ler e escrever e garantir-lhes, assim,
acesso a educacdo. A ocupacdo pelo grupo de um prédio vazio, no qual funcionava a extinta se¢do feminina do regime
franquista, possibilitou a criacdo de um centro civico comunitario, com uma creche, uma biblioteca, um lugar para jovens
e para aposentados e a sonhada escola de adultos. No decorrer de 20 anos, os participantes da Escuela de La Verneda, em
conjunto com outros movimentos dos moradores do bairro, conseguiram transformagdes comunitarias de natureza
urbanistica e cultural.

2.Considera-se Aprendizagem dialdgica como o “resultado das interagdes que produz o dialégo igualitario, ou seja, um
dialégo em que diferentes pessoas aportam argumentos em condicdes de igualdade, para chegar ao consenso, partindo do
que se quer comunicar e falando sem pretensdes de validez". (Flecha, 2003)



pensadores como Freire, Habermas, Beck, Gidderns e Vygotsky e com objetivo de
despertar nos alunos elementos capazes de concretizarem agfes para a construgdo da
igualdade educativa e para a luta contra a exclusao social de pessoas adultas, notadamente
idosas. (Flecha e Miguel, 2001).

Assim, no verdo de 2003, ciente da minha condigdo de Estranha ao grupo (Beck,
2000) oriunda de um pais visto como colonizado, ingressei, timidamente, em uma turma
especial de leitores dos classicos da literatura pelas méos de Cervantes. Foi ele, através das
suas Novelas Exemplares, quem me introduziu nas tertlias literarias. Objetivamente eu
tinha presente que participar das atividades de educacdo de pessoas adultas oferecidas pela
Escuela La Verneda-Sant Marti, aplicando conceitos educativos baseados no dialogo e na
interacdo e privilegiando as relacdes entre educacdo, transformacdo e cidadania, me
possibilitaria novas aprendizagens e auto-aprendizagem e novas sociabilidades. Mas, por
outro lado, naquele contexto, culturalmente diferente do meu grupo de origem, sabia que
outras necessidades de natureza subjetiva - as necessidades de natureza simbdlicas e
afetivas (Gonzales Ochoa, 2000) -, emergiam de forma mais visivel, desafiando meu
equilibrio e minha capacidade de “ressocializacdo”. Eu, estrangeira, “exilada”, portadora de
experiéncias diferenciadas das que caracterizava 0 grupo, necessitava interagir e
compartilhar com o outro. Necessitar viver e compartilhar com outros sujeitos das minhas
experiéncias; necessitava somar e dividir as novas experiéncias em aquisi¢do, uma das
formas de exercitar a pratica do viver juntos, ainda sendo diferente. (Touraine,1988).

Eu havia sido informada que, exceto a monitora e os voluntarios (como eu),
nenhum dos demais integrantes da Tertulia tinha realizado ou estava realizando estudos
universitarios e nem “pertenciam ao puablico habitual ao que se dirigem as ofertas
culturais”, ou seja, pessoas adultas “que os preconceitos oficiais (inclusive 0s meus)
consideram como ndo motivadas pela literatura” (Flecha: 2003:11).

Apbs as primeiras sessdes onde fui sujeito e objeto de exames, passei a me sentir
mais segura para “compartir as palavras”, mesmo quando me expressasse com algumas
“dificuldades e hesitacdo’ (Burke, op. cit. p. 68) em um idioma que ndo era 0 meu. Ao
compartilhar as palavras ia adquirindo a sensacao de pertenca e de integracdo, apesar da
minha condi¢do de estranha e de estrangeira. Essa integracdo, também, ia me propiciando
0 surgimento de uma nova identidade, mescla do antes estabelecido com variedades de



coisas novas e estranhas (Baumann, 1992. In: Beck, op. cit.,, p. 149). As diferencas
continuaram a existir, entretanto, sentia-me igual nas minhas condicdes de diferente.

Ao redor de uma mesa os/as participantes se permitiam sem temores ou inibi¢fes
exporem os seus desejos, necessidades, esperancas e sonhos. Eram a tertulias, verdadeiras
comunidades dialogicas de aprendizagem, °que nos possibilitava ampliar nossos
conhecimentos sobre literatos, pensadores, educadores e, também, de estabelecer lagcos de
sociabilidades e de solidariedade. Nesses processos de interacdo as pessoas iam aprendendo
e ensinando, aplicando na pratica, os significados de conceitos que envolviam a relevancia
da cidadania e da liberdade. Uma liberdade como um modo de ser; capaz de definir parte
do seu proprio destino, tornando-se a histéria de um ou de uma. Tornando-se a minha
propria historia. Nesse processo educativo, misturando interacbes subjetivas com o
processo de reflexdo e comunicacdo, os participantes iam elaborando os significados de
suas vidas e desenvolvendo acOes de transformacdo materializando as idéias de Freire sobre

a emancipacéo do ser.

Il — Eles e Elas: individuos em construcao de novas convivéncias

Jodo Francisco, no livro Atualidade de Paulo Freire, problematizou as
“probabilidades que podem ter os processos educativos de contribuir com a construcéo da
humanidade do ser humano, de todos os seres humanos em todos os quadrantes da pos-
modernidade/mundo em sua integridade”. Também problematizou a diversidade cultural
como possibilidade de um dialogo inter e intracultural na construgdo de processos
educativos com as camadas populares das sociedades nacionais e da sociedade mundial
como resposta aos desafios da pos-modernidade/mundo. Ele supunha e defendia que as
diferentes praticas pedagogicas, quando capazes de proporcionarem experiéncias
significativas, se fossem vividas interculturalmente, tornavam-se capazes de garantir e
desenvolver o desejo e a luta por sociedade democrética.

No caso das tertulias literarias, considero-as experiéncias significativa por

propiciarem aos seus participantes oportunidades de exercerem as suas “inteligéncias

5 Na Espanha, as Comunidades de Aprendizagens sdo entedidas como centros educativos do ensino primario e secundario
que abrem suas portas aos membros da comunidade na busca coletiva de respostas igualitarias a partir da perspectiva da
educacéo para os desafios da nova sociedade que chamamos da informagdo, do conhecimento, ou do risco.



culturais” com base no “dialégo igualitario” e de estabelecer uma relacdo entre a obtencéo
da informacdo, 0 uso da palavra e a capacidade de elaborar idéias (acdo comunicativa)
(Melo Neto, 2002).

Recordando aquelas pessoas que durante meses e anos, Se juntavam para
vivenciarem, através de uma producdo colaborativa, as historias dos livros que liam, para
contarem histérias das suas vidas e histdrias dos seus cotidianos, ndo tive davida da
existéncia de uma aprendizagem que se adequava as novas exigéncias de um mundo em
transformacéo, marcado por profundas modificacBes sociais, avancos tecnologicos e novos
padrdes de comunicacdo. Como entende Gonzaga (2003, p.45), a luz das idéias de Freire,
0s “oprimidos” necessitam recriar sua existéncia com 0S recursos e 0S materiais que a
propria vida lhes ofereceu. Os caminhos se ampliam quando as descobertas séo
significativas para o aprendiz e quando, através da aquisicdo de novas informacoes,
conhecimentos e saberes, encontram alternativas para a preservagéo e a constante recriacdo
da vida, e tornam-se capazes de superar 0s obstaculos que impedem a aprendizagem e as

mudangas.

Il - Nés, sujeitos de aprendizagens na sociedade multicultural

A leitura e interpretacdo dos textos escritos selecionados pelo préprio grupo para
leitura e discussao, propiciava emergir novos textos orais - composicao de historias de vida
- produto do conjunto das opinides, idéias, reminiscéncias e posicionamentos: a “criacao
de sentido” da aprendizagem dialdgica. Era através do principio da capacidade dial6gica
que as pessoas iam procurando respostas para as inquietacdes e as opcdes de vida: para as
buscas do prazer e as satisfagdes individuais, para estabelecer redes: de solidariedade e de
apoio, de criacdo e de emancipacgéo

Os dialogos reflexivos, presentes nas idéias de Paulo Freire e operacionalizados
nas tertulias, provocavam mais aprendizagem e mais solidariedade entre os/as participantes,
faziam dessas sessdes de estudo, verdadeiras “comunidades de aprendizagens”. Essas
reunides permitiam aos participantes ndo apenas a interacdo, a comunicacdo, o didlogo
igualitario e a construcdo de significados. Elas abriam as possibilidades de que pessoas
adultas e de pouca escolaridade pudessem ampliar sua maneira de ser e de viver 0 processo
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educacional como um componente natural da vida cotidiana, com mais instrumentos para
intervir e atuar na busca da satisfacdo das necessidades e aquisicdo e crescimento de
espacos de liberdade. Como um espago de trocas e de didlogos entre os iguais e 0S
diferentes,® possibilitava a pluralidade de informagdo e o reconhecimento da existéncia de
maultiplos e importantes saberes, independentemente de serem produzidos pela “cultura
socialmente valida”. Assim, os principios da aprendizagem dialdgica: dialogos igualitarios,
inteligéncia cultural, transformacdo, dimensdo instrumental, criacdo de sentido,
solidariedade e igualdade na diferenca, aplicados nos procedimentos metodolégicos das
tertulias, iam se revelando e abrindo espacos para que 0s iguais — detentores de
caracteristicas homogéneas - e os diferentes — portadores de diversidades heterogéneas —
participassem da aprendizagem do “vivir juntos em una verdadera igualdad que incluye el
derecho de cada persona a vivir de forma diferente” ( Elboj e outros, 2002., p.130),
ampliando as aprendizagens sobre o atual sentido da justica social, da tolerancia e da
solidariedade, valores reafirmados no conjunto das propostas para o exercicio democraticos
do século XXI. (Beck, Giddens y Lash, 1997).

O estabelecimento dessas acOes evidencia a relacdo entre os conceitos e 0s
principios da aprendizagem dialdgica — presentes na concepcao e na operacionalizacdo das
tertulias literdrias - e o alcance da sua aplicacdo pratica manifestada nos processos
educativos. Através da reflexdo sobre o sentido e significado da vida, de suas vidas, das
vidas dos seus amigos e familiares e da vida dos personagens dos livros que liam, 0s
adultos iam efetivando “experiéncias de criacdo e recriacdo da propria vida”” (Freire, In;
Gonzaga, 2002, p.32), produzindo e aplicando conhecimentos e saberes.

Por tudo isso, acredito que a proposta tedrico-metodologica da tertdlia literaria em
aplicacdo na Escuela de Adulto La Verneda de Sant-Marti, Barcelona- Espanha propicia
que pessoas adultas com caracteristicas e histérias de vidas semelhantes e diferentes
combinem interesses e objetivos particulares e universais (Velho,1999: 18) para em
conjunto transformarem experiéncias (projeto individual), vividas e percebidas, em

respostas coletivas (projetos sociais), que lhes possibilitem a construgéo - para si e para 0

6 Nas atividades de educagdo de adultos predominam aos alunos da “terceira idade”, denominados na Espanha como
“mayores”, mulheres na maior parte. Dentre os participantes, uma parcela significativa é de imigrantes: em 2002, havia
273 participantes da escola originarios de 47 paises, inclusive 15 brasileiros.
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outro — de um campo de possibilidades na superagéo de situagdes de desigualdade social e
educativa.

Foi durante essa experiéncia de aprendizagem processada de forma dialdgica e
coletiva que senti de perto a materializagdo das idéias de Freire sobre o “legado humano”.
Convivendo com essas pessoas e escutando suas historias pude aprimorar minha percepgédo
sobre o lado humano, terno e generoso dos participantes, sua disponibilidade para se
comover e se solidarizar.

Para Torres, o legado humano, terno e generoso que a obra de Freire retrata talvez
seja 0 maior aprendizado, muito maior e mais duradouro do que uma teoria educativa e
qualquer método de alfabetizagdo possam ser. (Torres, In: Freire, A. M., 2201. p. 242).

Para mim, as tertdlias literarias me permitiram uma oportunidade de integracéo, de
incluséo e de aprendizagem. Penso gque sua dimensao educativa acompanhara a todos nos
que fomos buscar, através da literatura e da convivéncia, uma forma de aprendizagem e de
possibilidades de mudancas. Uma aprendizagem, sobretudo, da aceitagéo “do humano pelo
humano”, do conviver e do respeitar o outro em situacdo de igualdade, mesmo sendo
diferente.

Dezembro de 2003 chegou e eu teria que regressar ao Brasil. Em uma fria noite de
outono me despedi do grupo. Apesar do clima hostil que pairava na rua, o ambiente onde
ocorria a tertulia era calido e generoso. A despedida registrada com a doagdo de um livro de
literatura espanhola contendo dedicatdrias carinhosas e com um coro de Vozes entoando
uma tradicional cancdo de despedida, fortaleceu minha convicgdo sobre a importancia das
emoc0es para o estabelecimento dos lagos de solidariedade presentes nas relagdes sociais.

Naquele momento, vivenciando confusos sentimentos de tristeza e de alegria,
lembrei-me de uma tarde de verdo quando, percebendo-me em situacdo de exclusdo e de
diferente, sentei-me em torno a mesa, iniciando minha participacéo nas tertulias através de
Cervantes. Também lembrei da “Cancién para Caritd”, quando a personagem tema da
melodia, na condigdo de emigrada da provincia para Buenos Aires, pde em evidencia a
soliddo em meio da multiddo e a necessidade de se sentir reconhecida e identificada entre
0s demais.

Naquele recinto da tertdlia eu, continuando diferente, ja ndo me sentia andbnima nem

indeterminada. Ndo me sentia uma a mais no ritmo febril da grande cidade. Eu havia me
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transformado em nds, pertencia ao grupo de pessoas que mesmo sendo diferente encontrava
naquela experiéncia de educacdo de jovens e de adultos, um espagco de respeito e de
solidariedade com o outro. Sai da mesa e da sala com uma forte convicgdo de que muito
havia aprendido com 0s meus companheiros. Uma aprendizagem baseada no respeito ao
outro e na solidariedade; uma aprendizagem capaz de validar “os principios da
aprendizagem dial6gica” defendida por Freire.

Mesmo quando toda histéria seja uma histéria sem fim, gostaria de concluir
lembrando Jodo Francisco. Jodo Francisco que traduzia Paulo Freire na perspectiva da pés-
modernidade e o identificava como um pensador em sintonia com “o sentido da histéria”.
Uma histéria “como possibilidade que se tece na luta de mulheres e homens que buscam
sua humanidade”; como construcdo de pessoas Oprimidas de diferentes formas e em
diferentes circunstancias. Uma historia que persegue a utopia da libertacdo a partir das
diferengas. Essas diferencas que possibilitam, através do didlogo, a descoberta - como
costumava dizer Souza - da “ nossa radical igualdade” e da construcéo da historia.
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