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APRESENTACKQ

Os "Cademos de Fomagao" fazem parie do compromis-
g0 da administmgio com-a formagio permanente do professor que
devers se dar em virios niveis e atravs de virios instrumentos.

Iniciamos com a série: Comstruindo a Educag¢ao do Jo
vem e Adulto Trebalhador, ram socializar marte da discussdo
que acompanhou a Passagem do Progrema de Educagdo de Adultos da
Secrotaria do Bem-Estar Social pam a Secretaria Mmicipal de
Educagao.

0 processo de discussao desenvolvido foi acompanha-
do e enriquecido pelo apoio e participagao de trds entidades :
CEDI ~ CEPIS - VEREDA que cantribuiram com seu acimulo de expe-
riéncia na area de Educaggo Popular.

Acreditamos que o cantelido do Simpésio — "Sao Paulo
1989 -~ Bducar Adultos pare que?" tmanscrito nesse nimero, -deve
cantribuir pare a concepgao de Bducagao que queremos, com iden-
tidade prépria, pare o aluwno da escola piblica -~ o tmbalhador.

Fauipe da Divisdo de Oriemtagdo
Téenica de Educagdo de Adultos
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STMPOSIO - "S3o Paulo 1989 - Edwoar Adultos parm que?"”

GBJETIVO - levantar elementos pare tragar um polftica de educa
¢do de adultos para o ¥Wnicipio de Sao Paulo

DATA - 19/Abril/1989
LOCAL - Colégio Madre Cabrini

PROMOPORES DO SIMPOSIO ~ Secretaria Mnicipal de Educagao
- Secretaria do BexEstar Social
— CEDI - Centro FEcuménico de Documenta~
gdao e Informagao
— CEPIS - Centro de EducagaoPopular 3o
Instituto Sedes Sapientiae
—~ VEREDA - Centro de Estudos Educacimais

COMPONENTES DA MESA - Sre.larta Campos - Seoretéria do Bem-Es -
tar Social
- Prof. Sérgio Haddad ~ do Ceniro Founéni -
co de Doctmentagio e Informegdo ;
- Prof. Paul Singer - da Secrotaria do Fla-
nejamento da Prefeitura do Mmnicipio de
Sao Paulo
- Prof. Paulo Freire — Secretdrio da Educa~-
oS0 da Prefeitum do Mmicipio do S50 Pau
lo
- TPodro Pereira Torres - Educador do CEFIS
- Pedro Pantual - da Secretaria Mmicipal
de Educagdo
~ Vera Barrgto - VEREDA
PARITCIPAGAO - Maria Cec{lia Aires Nogueim - Coordenadora do
Progreme de BEducagao de Adultos da Secretaria do
Bem-Estar Social ade se situave o Progmma de
EDA da P.M.S.P.

- Regina Inés Villas Boas Estima - Diretom da Di-
visso de Educagao de Adultos— orgao da Secreta -

-~

ria Mmicipal de Educagao que acolheu o Programa
de EDA,
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ABERTURA ~ Pedro Pontual

0 tema do simpdsio foi elaborado de modo provocativo
na s questdo fundamental: "S3o Paulo 1989 - Bducar Adultos ra
™ que?" .

A forme provecativa de enunciar O tema de hoje tem
que ver com & nossa expectativa de que, a0 remir diferentes ti
pos de experiéncias e de atores que praticam educagao de adul -
tos no nosso mmicipio, possamos discutir amplamente o que sig-
nifica educacdo de adultos em 1989 em Sao Paulo, qual seu senti
do polftico, qual sua exigéncia pedagdgica, quem & esse adulto
trabalhador e sua insergio nessa metrépole.

2 um pouco dentro desta abrangéncia que esperamos de
sencadear debates que possam nos ajudar a recolher subsidios e,
sobretulo cantar com a participaggo de todos os envolvidos pa
= a elaboragio de uma politica municipal de educagao de adul-
tos. Isso porque é cmvicg'a"o desta a.dministmg:é.‘o gue esse tmba
1ho supde a participagaoc de todos os atores -que estao na prati
ca da educagio de adultos neste mmicipio.

Nés temos sim, uma proposta educacional, que estd 1i
gada 3 politica geral desta administracio, mas acreditamos que
a estruturagio programitica do que deve ser a educagao de adul-
tos deve supor um.processo de discussao, que jé vem acontecendo
desde janeiro, atrevés de encontros de um grupo de tmbalho com
companheiros da SNE, de SEBES e & participagao de entidades con
vidadas, CEPLIE CEDI, VEREDA e ainda muitos grupos de educagio
de adultos fimdados por entidades de agao popular.

Acreditamos que é nessa forma de debates e de  mini
debates, que vamos de fato construir esta pol:ftioa. mmicipal de
educagao de adultos e é este o motivo deste simpdsio.

Na primeire parte teremos um peinel, onde algms com
panheiros de mesa fardo suas colocagGes, tmtandc dog diferen
tesﬂasgectos que envolvem nossa pzveocupag,é'o, atualmente, en ITe
lagdo & educagao de adultos. .

Iniciaremos, na fala do Prof.Paul Singer com.a com -
preensao das caracteristicas deste mmicipio, desta metrdpole ,
das exigdncias que ela coloca pam a educagao de adultos.Em se



6=

guida, com a contribui¢io do Prof. Sérgio Haddad, vamos procu~
rar entender melhor quem é este alfabetizando, com quem estamos
tmbalhando, quais s3o as suas carecteristicas, quais sio msuas
expectativas © o que significa txebalhar com esses alunos,
Na seqiincia, com o Profe Paulo Freire, dlscu’czremos
a dimensao polltzca do tmbalho da educagdo de adultos, qual &
o sentido polftico deste trabalho que pretendemos fazer.

, O agpecto da especificidade pedagopca do tmbalho,as
exigéncias metodolog:.cas que o acompenham seréo tmtadas pela
Profs, Vermn Barreto.

Com isso fecharemos o.painel que sexd seguide de wm
debate, encermndo a primeim mrte.

o perfodo da tarde teremos um importante momento,com
discussoes em grupos de tmbalhos, ande teremos a oportunidads
de aprofundar e debater as colocagoes inicialmente feitas,

Teremos ainda oportunidade de ouvir companheiros gque
tém pritica de educagdo de adultos em outras prefeituras.

Esta troca de experiéncias e debates e ,sooretudo, a
discuseao sobre ¢ que podemos fazer juntos, caminha no semtido
de conseguimos uma programagac mmicipal de educacdo de adultos,

PAUL SINGER

Iniciando, quero analisar ¢ que significa "ser analfa
beto” na sociedade urbana bmsileim ho.]e, em fins do século XX,
quando a gmnde maioria da populagao ;;a. é alfabetizada e os anal
fabetos castituen, portmto, wn2 minoria.

Da populagao urvana brasileim, em 1970, 0% dos & -
aultos eram analfabetOS. Isso camsiderando ind;v:x.duos de mais de
15 anos, por Ja estarenm fora da faixa de alfabetxzagao escolar,
En 1580, esta porcentagem caiu pawm 16,8%, Certamente, em uma ci
dade como Sao Paulo, essa pomeztagem é muito menor (1)

(1) Paul Singer coloca pementmzs reduzidos pozqus seus dados
se referemao apnalfabetiemo completo (adulto com mais de 15
anos sem nenhuma escolarizagdo.)
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Bn Wtima a.nalise, passamos do um sociedade ande a
proporgac de analfabetos em enome (30,40,50%), pem um socie
dade cnde a grende maioria de pessoas domina o codlg'o da escnta
e da leiture, e canseqiientemente, o 1solammto e a penalizacdo &
bem maior, Pois o pressuposto da normalidade e que & pessca sai-
te ler e escrever,

0 nio saber, além de impor sevems limitagoes no usu-
fruto da vida em socieda.de, traz também sérias. dzﬁculdades na
ccxnpetlgao no merxcado de trabalho,que ta.m'bem pressupce alfabeti~
2agao.

A esse respeito, podemos observar dados de uma pesqui
sa feita na regiso Sudeste (SP-MO-RI-ES), Bz 1985, havia 10 7%
de analfabetos na populagao ecanomicamente ativa e 17,45 na D0
ativa. Isto significa que, a proporg2o de analfabetos é muito maj
Oor entre aqueles que nio trebalham, o que n3o & casual. Na rea-
lidade, & uma primeime castatagio da barreire que representa o
analfabetismo pars o individuo entrer na atividade ecantmica.

Se considerarmos o analfabeto que cansegue trabalhar,
veremos que muito dificilmente ele o consegue no que chamamos de
percado fomal, ou seja, © emprego que lhe garanta registro em
carieira, 0 piso minimo nac:.cnal de sa.la.no, leis {rabalhistas ,

férias, assisténcia médica, etc.
Ainda em relag¥o ¥ regido Sudeste, temos dados da

RATS (Relagio Anual de Infommagdo Social) que nos informa que &
pmporgé’o de analfabetos, entre pessoas que trebalhavam ea fir
ms, e de 2,25, Isto é bastante expressivo quando comparamos .
com os dados acima mencimmados, mde no caajunto dos {trabalhado-
res 10,7% emm analfabetos na regifio Sudeste do reis.

A grende maioria, por’w.nto, dos analfabetos so conse -
gue empregos mfomals,mde sao bastante explomados. Provavelmen
te trabalhos domésticos em domc:.llos e outros subempregos dessa
natureza.

A RAIS nos da uma série de infomagoes sobre graus de
instrugao.

No nosso estado, entre os que tinham empregos em  ed
presas em 1986, num total de sete milhGes e melo de pessoas ’
2,47 eram analfabetas, acima da média da regizo Sudeste, e ou
tros 13,2 nao tinham curso pnmano completo., Este, talvez, mmal
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fabetos fimcionais.

De qualquer forma, as pessoas de baixa instrugio,anal
fabetos explicitos ou com primirio incompleto representavam 15,67
can emprego fommal, no Estado de S3o Paulo, em 1986 e, obviamen-~
te, elas perienciam aos grupos occupacimmais mais modestos, pior
remmerados. Ou seja, mesmo os poujuissimos, que comseguiam en—
trar pama o mercado formal, estavam em péssimas condigdes de tzm
balho e, omnseqiientemente, de vida., . .

Os grupos coupacionais onde encontrdvamos, proporcio—
nalmente, un nimero maior de analfabetos, erem de pessoas  .Quo
trebalbavam na conservagaode edificios, faxineiros, jardineiros,
ajudantes & pedreiros, ou seja, grupos que ocupavam fungdes que
nao exigem qualificagao.

Se proporcicnamos uma educagao equivalente a2os pri -
meiros quatro anos de escolaridade pam os analfabetos, estare -
mos dando-lbes a oportunidade de exercerem ocupagoes em que pre—
domina esse grau de escolaridade: motorista de caminhiao, guardas
de segurenga,etc.Isso lhes pemmitiria eatmmr no mercado de tm-
balho em uma categoria com alguma qualifica¢do, melhorando- lhes
assim a remmeragio que chega, nessas fungoes,a 3(trés)pisos sa
lariais ou mais. No caso dos guardas de seguvenga, 58,6% alcanga
vam mais de 3(trés) saldrios minimos.

Se levamos o analfabeto a uma escolaridade correspan
dente a 8 (oito) anos, estaremos possibilitando gy esse individuo
entrar no mercado de tmbalho, em fungoes que exigem este gmau
de instmg:'éo, em categorias ocupacionais como enfemeagem, vendas
(atacado ou varejo), servigo de abastecimento, auxiliar de escri
tério, auxiliar de cantabilidade,caixa, ou seja, ocupagdes quali
ficadas do setor terciario. .

A principal diferenca entre os adulios trabalhadores
con 4(quatro)anos de escolaridade e 8 (oito) anos, residia no fa
to de que o primeiro grupo estava predaminantemente nas chamadas
fungoes manuais, enquanto que o segwmdo grupo em atividades de
servigos. Nesse caso, as vantagens nio siodo panto de vista da
remmeragdo, pois ela inexiste, Aqui pesam outros valores, ocomo
o prestigio social, por exemplo,

. Toa primeira omclusio & que apesar das vantagens de
4(quatro) para 8(oito) anos de escolarizagio; o grande salto, a
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grande mudanga estd entre o adulto analfabdeto o aquele que tem
os primeiros quatro anos de escolaridade. Com isso ndo quero dai.
zer que nio se deva proporciomar instrugdo de oito anos pam o
adulto analfabeto,
0 que gse conclui, ainda com esses dados,é que a alfa

betizagao do adulto analfabeto ou & melhoria do seu greu de ins
" trugso, indiscutivelmente melhora sUA posmb:.lichde de mtmr
pa.m o mezcado formal de trabalho, que é we vantagemi social T8
zodvel, Nao so pensandoem termos da aquisi¢ao de direitos for -
mais ligados ao trabalho, mas também na possibilidade de esse a
dalto se organizar em s:.ndicatos, podendo lutar coletivanente
por melhoria de remmeracao, & Lhoria de cmdigoes de trabalho
e vida, o que otrebalko infomal nio permite.

SERGIO HADDAD

Ao lango desses ultimoa anos, especia]mante depois
da 2% Guerre Jimdial, desde 45 {quarenta e cinco) até 80 (oiten
ta), o Brasil passa por um processo de industrializagiio e desen .
volvimento extremamente poderoso, com um crescimento industrial,
em média, de'Th ao ano, que & uma das maiores do mmdo capita. e
lista. Isto faz com que o Brasil saia da posigao de quadmgesi-
ma naa economia capitalista .mmdial peare chegar 2 oitava .posi
gao, estando, portanto, dentm do mercado capitalista intema -
cicna.l e sado wm dos palses ande o interesse desse capitalismo

é mdito poderosoc,
Ao mesmo tempo o Bmsil controla a taxa de 43 a 454

de toda a produgao industrial da América Iatina,

£ o quarto exportador mundial de alimentos e o sexto
en armas,

Tem uma eccnomia modems, mas, 80 mesmo tempo,tem um
lado que é extremamente pobre, omseqiiéncia do mipido processo
de desemvolvimento.

Se por um lado hi um crescimento extremamente Vigoro
so, por outro lado, o processo de concentrmgao bastante grande
dessa renda faz com que as condigoss sociais da maioria da popu
lagio, dumnte esses Ultimos anos, tenham piowmdo. Un dos indi-

cadores dessa ocorréncia 3 a educacgio.
Ge consideramos a questaoda educagao de adultos ,
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apesar dos md:.ces pe:r.centua.is nos ultimos cem anos teran cafda
em relagao & populagao cano um todo, o que verificamos e que
justamente nesse penodo, onde o Bmsil saiu da condigao de 49°
pare 82 na economia capitalista, um nunero absurdo de analfabe-
tos ou de pessoas com menos de um ano deesoolaridade cresce de
8(oito) pam 20(v1nte) milhdes.

S%0, portanto, esses individuos que sofrem a canse -~
quenc:.a direta dessa pobreza resultante da desigual distribui -
¢ao de renda. .

Essa § a primeire questdo que eu gostaria de colocar.
Parece-me diffcil tentar resolver a questdo da educagao de adul-
tos, a da educagaode uma moneire geral, sem que se resolva a gues
t3o social, .Assim, como implementar uma democracia educacimal ,
sem que ocorrs uma democrecia - social? Sem que .baja candigoes
efetivas pare que a maioria da populagdo possa ter acesso & esco
la, possa estar exercendo seus direitos de freqiilentar progremas
de educacac d adultos?

A segunda questao diz respeito & educagao infantil.
F30 podemos resolver a problemdtica da eduagdo de adultos, sem
que se resolva a da educacglo infantil e pelos dados que temos,
ela estd muito longe de ser resolvida,

Os dados de 1980 demmstmam que dos 23 (vinte e txSs )
milhdes de pessoas que estavam na faixa dos 7 (sete) aos 14(ca -
torze) anos, 8 (oito) milhdes estavam fore da escola.Restavam |,
portanto, 15 (quinze) milhces dos queis 11 (mze) milhdes esta -
vam defasados em temmos . idade/série., Seriam,portanto, esses 11
(mze) milhdes os nossos futuros freqiientadores de supletivo ou
oursos de alfabetizagao,

Da faixa dos 23 (vinte e t18s) milhoes de pesscas,dos
7(sete) aos 14 (catorze) anos; apenas 4 (quatro) milhces estavam
na.idade ideal em relagdo & série, Certamente essas criangas nao
pertencem is classes populares deste pais,

. Essa realidade, nds educadores de adultos, nao pode~
nmos deizar de lado. Se a educacao infantil cmtinua nesse pro -
cesso (seleciona.ndo e expulsands & crianga) vai ser diffcil. a
questao a mvel de suplet:m) e alfa.'betlmgao, pois desta fomma
a educagao infantil estaza. sempre aumentando a nossa demanda.

4 texceira quas’cao que eu gosta.m de colocar diz
respeito s camcterfsticas da educago de adultos no Sistema
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Educacional Bresileiro.

Fos que trebalhamos com alfa‘behza.gao e ensinoe suple
+ivo, es‘ta.mos acostunados ao preconceito em rela.gao ao trebalba
dor, Este e um preconceito que demamstra o proprio precmoe:.to
de classe,que existe inclusive entre os educadores, entre nos-
sos colegas e em relagdo & nosso trabalho.

0 qus quero dizer e que parm um raahdade educacio
nal de 4 (quatro) milhoes de pessoas, que #0 a8 que estdo na
idade ideal em relagio & escolaridade, todo o processo educacio
nal se volta com seus recursos, can sua Desquisa, com seu pensa
mento,deixando de lado a gmnde maioria,que sio defasados de
1dade/sene e que voltam & escola buscando comcluir sua escola-
rizagao. N

Pare que se possa ter uma, ideia da gmvidade da si -
tuagdo, em 1980, praticamente 80% da populaqSo de pessoas acima
de 15 (quinze) anos nio tinha escolaridade bdsica, ensino de 10
Grau.(2).

Conclu;unos a.qui que essa & a raalidade educacianal
do Peus, a dessa maioria de oriangasds classes populares, que
go atmsa na escolaridade e depois volta pare a escola procu-
rendo o ensino Supletivo ou os cursos de alfabetizagao, E .essa
maioria que constitui, na verdade, a realidade.da educagio bra
sileima. Maioria esta que recebe, tanto por parte dos govemos

estadwais como por perie do govemo federal, descansiderngao
absoluta.

Hoje no Mm:Lsteno da Educagao na.o enste nenhum
respcmsavel por edncagao de adultos de 5% a 82 série., N3o exis
te também dados estatisticos, pois educa.gao de a.dultos est£
fora do sistema dos computadores. Com relagao és despesas Tea~
lizadas na funglo educagdo e culture, tivemos em 1985, das des~
pesas realizadas pelos drgaos federais, 0,16% com educagdo de
adultos. Com relacdo 4 média das despesas estadwis pare o

(2) Quando Serg:.o Baddad nos fala de po:mentagens ao nivel de
807, estd tratando de uma situagfo geml do rais e se refe
re a adultos can mais de 15 anos sem escolaridade bas:ica
(8 anos do 12 Grmu) que por lei é dever do Estado.
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conjuito do Pafs vamos chegar a 0,79%. Isso numa realidade que

¢ praticaments de €0 (sessenta) milhoes de pesscas. E no
de Sao Paulo, separedamente, 0,0%.

TABELA XX: DESPESA REALIZADA NA FUNCXO EDUCACXD €
CULTURA PELOS GRGEOS FEDERAIS DA  ADHI-
NISTRACXO DIRETA E 0S PROGRAHAS
1962-1985 (EH Cz$ 1.008)

| !

r |
| AND | DESPESA TOTAL | PROGS. DCEMS.1 % |
P | SUPLETIVO | |
looeen | l |
rol | | !
Pi982 1  S7A.022 1 1.468 1 0,26 |
T ! I !
o ! | !
11983 1 1433493 1 A9 | 0,36 |
. I | I
e ¢ i l
149840 2.482.286 | 16599 | 8,48 |
e el | !
o | I |
119851 16.771.28 | 7.2 | 8,48 |
- | I

|
Fonte: Anudrios Estatisticos do Brasil §985 e £984. IBGE,

caso



TABELA XXI: DESPESA ESTADUAL REALIZADA NA FUNGAD EDUCACED E CULTURA (Cz$ 1.000.000)

X

} | |
1 {904 ! 1905 l
GRANDES REGIGES | ; e |
1 { TOTAL ! ENSING % X 1 TOTAL | EHSINO 4 % !
UNIDADES DA FEDERACAO! ISUPLETIVO 1 1 ISUPLETIVD 1 {
. |
BRASIL 1 5,405,286 1 28,440 1  &,52% 122,460,627 1 {77,402 1 &,7%% |
-= “amree]
KORTE 1 205,80 1 675 1 0,33 1 967,403 1 3,805 I 421% |
Ronddafa I 5,943 1 1 i 243,574 | | l
Acre ! 13,3¢7 | 24 1 fe1x 2,25 1 34 1t 17X |
faazonas ! 64,447 | 79 1 o8 1 N5 | 98 1 o6 |
Pard 1 77,237 | 255 1 8,33 | 355,94 | 50 1
{
NORDESTE | 840,692 | 9,886 | L,47% 1 3902728 1 75,596 1 ,9¢% |
Karanhio 1 35813 1 4,009 | 2,05 | 207,993 1 {0,347 1 497X |
Piaui ! 83,937 1 3,592 1 4,288 + 32,000 1 8,56 1 2,45 |
Ceard Po110,849 1 1,688 1 4,53 1 Sé6 41 1 7,48 1 L2x
R. Bde. do Horte | 62,087 | | Iooareeq | ! l
Paraiba I 35864 1 1,830 1 S.Mex | 226,439 1 - 483 1 2, iX% |
Pernasbuco | 128,485 1| 801 36 1 455,479 1 {782 1 6,878 1
Alagoas i 37,063 1 890 1 2.4 1 4999 1 595 1 2,13 |
Sergipe | 48,380 | BT s 1 229,483 7 1 ek
Bahia 99,074 i | 1 4,225,897 1 3,58 ( 2% |
SUDESTE | 2,852,927 1 2,207 1 600X 144,676,895 1 7,92 1 o2k
Kinas Gerais Po489,9¢5 1 4,407 1 0,29 1 204,144 1 7,002 1 0,007
Espirito Santo ! 76,407 1 --222 1 0.29% 1 364,873 1 4,189 1 05N
Rio de Janeiro I 472,883 | 578 1 d42% | 1,832,989 1 44,383 | DX
Sio Paulo 14,813,002 1 I | 7,397,489 | 4 1
3
4
S 4,043,669 -1 5,94 1 205181 3,888,678 | 18,209 1 0,474
Parasd 1 348,298 | 2,022 1 058K 1 275539 | 7,449 1 38X
Sta. Catarinma 1 184,659 | 9 1 a208 1 749233 1 2% 1 .M
R. 6de. do Sul IoSi,312 1 2,953 1 6,58% | 4,844,106 1 8,568 1 9,46%
CENTRO-OESTE 1 462,904 | 10,78 1 2,408 1 4,912,240 1 4,85 1 0,38
Kato Grosso do Sul | 86,750 | N7 1 4% L U 640 1 8,22
Mate Brosso t 1,99 1 74 '+ @24 1 37,788 1 4,738 .1 1,54
boids 139,979 | 4 b 2% | 513,693 1 4,458 1 @208
Distrito Federa Poo182,436 1 9,233 | 5,088 1 771,497 1 16 |
i ! !

Foate:Misistério da Educagio e Cultura,Secretaria Geral,Servico de Estatistica da Educagio e Cultura
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Esta deaconsidersgao e preconceito aparecem em rela~
¢a0 ao emsino supletivo e educ‘;gao de adultos de uma maneim
mito forte. S3o ramas as faculdades de educagao que mantem pe
lo menos um curso de educagao de adultos, quanto mais espec1a11
zagao neste campo,

A quarta questdo que eu gostaria de levantar diz
respeito ao interesse desses alunos. Dadas suas camocteristicas
de pobreza, o que esses alunos Procuram em m curso supletivo ou

de alfabetizagao?
Certamente eles estio a procum de melhoria de candi

oes de vida, ou seja, sair da condicao de pobreza. A escola
m un instrumento que auxilia nesse processo
e nossos alinos tem consciéneia do quanto ela pode ser utll no
sentido de lhes dar acesso.a wm melhor tmalbo, Mas, muitas ve
zes,a le:.tum que ele faz disso, nao e a mesma leitum nossa,em
relagdo as possibilidades de alcance dessa escolaridade, enquan
to sabemos ser ela absolutenmente desfavbmvel em Comparagao ao
.emsino’ regular, ao ensino da c]asse média e da classe alta,

Ma.s, ervidentemente, é claro que pare quem ganha dois

ou trés salanos ninimos e pasma @.nhar quatro ou cinco, a di-
feranga. é substancial em relagao a sua receita e essa diferenga .
é significativa para sua vida. .

No contato com nossos alunce,podemos perceber fortow

mente essa dimensao pessoal do alcance da escolaridade.

A segunda dimensao ainda dentro dessa questao da bug

ca do alimo, se relacima a infommagao,

Nas cond:.goes de vida do aluno trabalhador, © maior
espago que ele tem é dedicado 2o seu tmabalho, O espago que
lhe resta pam estar a par das coisas do mundo & bem reduzi-
do e a escola ndac pode deixar de proporcicnar a ele, relaclona
dos aos conteudos formais, conteidos com Ppossibilidades de tm
tar assuntos relativos a seu dia~-a~dia, a seu trebalho e a in-
fomagCes atuais.

Tma_ ferceima d:.mensao,gua rara mim é ‘bastante real

e nuito gnwe,e o mfvval da dimensao sooial que a escola deve
terx,

Para esse aluno tmbalhador, o tmba.lhct e um espago
de desumanizagdo da pessoa. Pam esse alwuno com possﬂ:ilid&d.e
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de wm cmnvio social extremamente reduwido, & escola tem que
ser um espago aberto, um espago perticipativo, de cnvivio so-
cial, wm espago de valorizagao @apessoa como um todo.

N0s que trabalhamos com eduocagdo de adultos, .pode -
mos percé'ber atzavés da pzépﬁ.a vestimenta do aluno, atmvés
da pmpna forma como ele va:. para a escola, como esse aspecto
social do espago escolar e caro pem ele.

Devemos levar isso em consideragdo no sentido  de
nao fecharmos os canais da escola, no sentido de fazemmos uma
escola aberta, uma escola que possa oferecer esse espago yarti
cipativo, que a divisio social do trabalho ndo realiza,

Se tocmammos as camcteristicas de uma das categori-
as de trebalhadores, que mais aprezentian candigoes sociais de
dominagio, a.empregada domésticd, por oxemplo: a marca princi-
pal de seu tmbalho é a sua servilizagaoc. Quanto mais ela dei-
xar de lado 2 swa pmpna vida,quanto mais ela. Dermanecer 8pe
nas no espago que lhe & pemitido, mais ela é valorizada como
profissional. A inversao de valores na sua categoria, a inver
s3o de sua condigdo humana & & sw valorizagao no espago  de
trebalho,

£ justamente ai que entm a escola na s d;\mensao
sccial, onde ela pode se realizar enquanto e.;pago de .convivén-
cia, de commicagdo, de discussio de tmabalho e de troca de ex
_ periéncias de vida. .

. Devemos utilizar esse movimento que lsva ¢ alwo a
Procurar 0 curso, pare apoid-lo na utilizagzo desse como ins -
trumento pama sua dindmica de .tmbalho, pare uma dindmica de
participagio do mundo de infommagao, do mmdo social e da con-
vivéncia entre seus pares.

PAULO FREIRE

Vou fazer uma andliserb tema que me 6 proposto numa
frase: "A dimensao politica da educagao de adultos",

A primeire reflexio que gostaria de fazer, estd li-~
gada & compreensdo da palavrma dimensé.'o, dentro da frase que a-
presenta o tema,

Fu tenho dvidas de que se possa e s8 deva, realmen
te, falar de dimensio politica da educacgao de adultos, em lu-
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gar de falar da natureza politica da educag@o de adultos.lMe parc
ce que nbs estamos muito mals diznte ¢a natureza da previca e~
cativa, do que de wa dimensao dela.

Isso me leva 2 salr um pouco da expressao fechitiva
"de adultos' como uma expressac que restr.mge, que limita, que.
delmlta a compreansao do conceito de educagao Quanéz eu digo
educagao n adultos, com “de adultos" eu estou estabelecendo una
cerva llmtagao na extensao da compreensao da palam educagao.

BEa vou sair um pouco da lmltagao que esta posta no
tema em "de adultos" e vou apemhar a educagao, na a.mpl:.t'ude de
sua compreaasao, de swm s:.g:nf:.caga.o e refletir um pouco sobre a
pmtlca educativa,

A pmt:.ca educativa tem uma natureza politica que a
proibe de ser pensada em temmos neutres., Na redida mesma em que
implica e salr de dentro dela e num prolangar-se ate wa sonko
qualquer, que é o objetivo e a fmahdade de toda.a pmt:.ca edu
cativa, Quero dlzer que, o fato de nao poder haver uma pmhca.
educativa que nao despeje, que nao projete mais alén dela mes -
ma, perseguindo, embutido nela, un certo tipo de scnho ou de ob
jetivo,exatamenie por isso & que a pmtlca educativa ndo pode
ser aamals neutre, E,portanto, politica a et natureza e porque
é pol:.t:.ca, ela vai sempre mais a.lem dela o e +tambén diretive.
Qu seja, nao ha pmtlca. educativa sem diretividade.

Isso nio s:.gm.f:.ca. que ela deva ser manipuladore,

Se faz necessirio, Ja a essa altume, clarear certos
conceltos que comegam ;. ser deturpados, pois o fato de ser dire-
tiva, nio significa necessariamente, que deva ser manlpuladozs..
Yas interessante notar que o fato de ser diretiva nao permite
jamais que ela seja puramente espontaneista, Ela tem que se di-
ng:.r a un determinado objetivo, a um detemmado fim, e entdo
ela nao pode ser um "deixa estar pare ver camo e que fica",

¥ao! Ela tem uma dlxegao.

Por outro lado, nao significa que deva ser autonta-
ria, manipulativa, Isso vai exigir da educadore ou do educadory
ura clareza em tomo desta natureza politica da prat:.ca e por
1..so mesmo, deve-se esiar muito claro e lu.cldc com relagio & oOp
gao polytica, &0 Que s& segue a necess1dade de ser coerente com
essa opgaoc. A questdo gue se coloca ao educador nao & apemas
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que ele tenha uma opgio politica, que vai iluminar a mm priti
ca edmatlva, mas que viva intensamente a coerdncia entre o 80
nho pol:.tico eoa pmtica pa.za objetivar o somho,

Essa pam mim & uma das grendes virtudes do educa -
dor progressista. £ a virtude de diminuir a distincia entre o
que diz e o que faz, Essa deve ser swa busoca pemmanente,

Yo Bmsil estamos vivendo wm mcmento tal que o dis-~
curso do candidato & sempre contmditério & pritica do eleito,
ou sega., o candidato tem um disourso progressista e,ao eleger-
se, e reaciandrio na prdtica. .

Voltemos entdo ao primeiro momento dessa reflexio
em tomo da natureza polftica da educagao, Bn sendo uma pmti-
ca politica, ela é sempre submetida & limites,

£ formiddvel observar como, precisamente porque &’
pmtica eduwcativa estd sujeita a lmites, que sao limites ideo
logz.cos, poht:.cos, cultumls, ecmom.cos, materiais; precisa--
mente porque ela é ln.mtada, ela e eficaz, Fntdo, contmdito -
namente, a eficdcia da pritica educativa reside na sua limita
98.0.

Observemos o.seguinte: .ndo podemos esperar da préti
ca educativa 0 que = eee numa pemectna idealista, segundo a
qual a educagdo seria capaz.de. tmnsfomar-se na chave da trans
fomagao -sbcial. Seria a propna alavanca de tmmnsfomagao.

Neste caso, nao teriamos porque falar em.limites da
prética educativa, pois nessa compreensac dela, a pritica edu-
cativa tudo poderia fazer. Ela tudo poderia e se ela tud- pu -
desse, nio haveria porgue falar emlimites dela.

Mas se ela nada pudesse, se dela nada pudeéssemos es
Perar, também nio haveria_ purquefalar nos seus limites.

E falando dos.limites e repensando os limites que
descobrimos o poder da prdtioca educativa. Quero dizer, a pzati
ca educativa pode fazer qualquer coisa, precisamente porque
nZo faz tudo e nio estd dirigida no sentido de nada fazer.

8 exatamente porgue ndopode fa.zer tudo e exatamente
borque pode fazer algma coisa que ela é limitada.

4 questdo que se coloca ao educador, no tempo e no
espa.go, e descobrir o que pode ser feito e realizar aquilo que

estd parecendo que ndo @ ser feito; viabilizar o chamado im-
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possivel, que nem sempre é definitivamente impossivel.

Se isso é valido Pam a pritica educativa como um to
d0,§ obviamente vilido pam a pritica educativa no campo dos aw
dultos. Ela estd submetida a ™" limites, mas ao mesmo tempo o
de canstituin-se em instrumento de trensfommagao tazbém.

£ interessante que para discutir essa questio do.que
éa educacdo, eu talvez pudesse usar um discurso muito contradi
tério, T8o cantmditdrio, quanto a realidade mesma.

Talvez eu pudesse dizer o seguinte: " A edncagao nao
e a alavanca de trensfomacao social,porque poderia ser'!,

Eu acho que essa afimagdo deixa muito claro o poder
do limite da educagao. Isso significa que classe dominante nenhu
ma caneteu su:.cldlo até ‘hoje.

B Nao é poss:.vel esperar de uma classe domma.n e no po-
der, que ela se organize, estabelega e ponha em pmt:.ca una edu-
cagdo que a desmistifique, Da.1 a afirmagao: ".,. n20 é 8 alavan-
ca da tmsfomagao social, porque podena ser”, E nao e, Porque
classe dominante nenhuma cometeu su:.cld:.o na hlstona ate hoje.

0 suicfdio de classe, para citar Amilcar Cabral, se
da a mv‘el individual,

Esze panto me leva a um segundo aspecto da reflexio
sobre essa natureza pollt:.ca da educagao de.adultos. A compreen
520 luclda desta natureza pohtlca pode nos tmzer, como educa
dores, & discussdo de um ponto que vem sendo uma PYEOCUPaSas o=
norme na hlstona do pensamento, na histdria da filosofiaio Pa~-
pel da consciencia ou o papel da subjetividade na historia,

Eogquea edmcaga.o tem.a ver com 15507 O que ela Do,
de fazer? A partir dai podemos dar o salto pa'm. compremder 'a.
questao dos conteildos. Do ensino dos canteudos nao camo uma coi
sa mecdnica, de pure tmnemissao.

Essa briga h:.stonca em tomo ®© papel da ccnsclencia,
e termos muito sucmtos, quase reducionistas, nos coloca diante
de duas posigoes que vém atrevessando o Ppensamento ﬁlosoﬁco
da humanidade.

De um lado aqueles que dizem: a consciéncia faz tudo.
A consciéncia cria a objetividade. L.

Do outro lado, agueles que dizem: nao e a conso:.en
cia que faz tudo, mas a realidade material que faz o rafaz a, .

consciéncia.
BEa outros ainda que sustentam: as duas se encontram;

e
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a cansciénoia e a realidade. Se encnimam,se recanhecem, se
tmnsformam, mudam, eto...

Ao grupo que mntem a8 segunda, posigao, nés .chamari{a -
mos de materiasliste mecam.cista.' Para eles a tmsfomagao in-
fm—es‘bmtuml da sociedade detemmina a mudanga da casciéncia,
Isso é uma ilusdo louca.

Criar um homem novo e muito diffcil. As revolugoes o
tém provado.

Esta questio de casciéncia e subjetividade tem que
estar mito presente. Hos somos mais do.que © purc pegar, Somos
tambén & camscifneia do pegar e do fazer,isso deve ser muito
bem estudado.por nds educadores, principalmente educadores de
uma administmgao prog:esmsta como esta,

Isto nos leva a uma ult:.ma reflexdo,

No momentoge" ‘pretendemos essa rela.gao contmditoria,
cmsansxml, dmamlca, dialdtica da pemepgao do mmndoj a percep
¢@o que se faz do mundo e o mmdo da percepgao. A partir do em~
tendimento de que a cmsc:.encza se constitui na materialidade ,
mas exsrce sobre ela uma espec:.e de volta critica, pama enten -
der-se como canstitufds, mas que pode alterar o canstituinte.

Ho mcxnanto que entendemos isso, a quest2o do cmteu—
do se coloca pare nos de forma diferente.

Seria um absurdo que um educador progressista, ao re
ceber adultos que querem se alfabetizar porque estao presmma.-
dos pela realidade; que esse e&ucador, por causa de sua Opgao .
poht:.ca, em lugar de alfabetizi-los, passasse a discut:.r o
plano v'ezao, organizar protestos cantre o govenv e nao ensinas
se esses adultos a ler e escrever,

Isso e uma tmigao al luta. popular.

0 adulto qe PIOCUIR UM CUIrso pars se alfabetizar,tem
que ser alfabetizado. Nao ha dnv:xda. nephuma, .

0 alfabetizador tem que alfabetizar, Essa e swa tare
fa findamental.

Agom a questao que se coloca é que e mposs:.vel, nu
ma perspeciiva d:.aletlca, segundo a qual a realidade e a canci
&rcia se dao simultaneamente; nessa.perspectiva é mposs:.vel cam
ceber o ato de ensinar de foma estritamente mecdnica, como se
ele fosse a smples tmnsferéncia, no caso da alfabetizagao, do
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ba, be, 'b1, bo, bu.
£ impossivel sepamar a leiture da palavme da leiture
do real, da leitum do concreto, porque e nesse cancreto que a
pelavre se gere e nio na cabega das pessoas.
Agora, & preciso aprendera mnsinar bem, ser competen
te para ensinar.
£ preciso saber o  que e enginar e o quexeapmdar-que
8o ha aprend:.zagem raapreensao do obgeto aprendido e isso implica
na cmscisncia do objeto que se apremde.
EntSo,mais do que aprender a ler a palavie, & preciso
ganhar a cansciéncia da necessidade de ler a palavma e a.i vem a
questiao da fomagao poht:.ca do educador o do educando,pa.::a. que
eles possam viver plemamente a natureza pol:.t:.ca da pmtica edu~

cativa,
VERA BARRETO

Fu gostaria de pensar junto com vocds a questdo da eg
pecificidade dneducaglo de adultos a partir de dmas personagens.

Uma primeira, Jose de 19 anos, filho de mgmntes ’
" nasceu em S3o Paulo pouco depois da vinda de sua fam{lia para es-
sa cidade,
" José passou pela escola hi algum tempo., Saiu de 14 sa
bendo algumas coisas, mas por 1a pema.neceu pouco tempo,

Hoje, com 19 anos, José & ajudante numa indistria prd
Xima do sua casa, ‘

Sua vida o dz.ﬁcil. Ele aco:-da cedo, tmbalha o dia
inteiro e aos dnm.mgos, a namomda, a misica, roda de amigos lhe
tomem o resto do tempo,. '

. José acredita que um diploma poderia dar a ele melho-
res candigoes de vida e Procurs um curse de adultos.

Outro personagem e uma criangs, }hnazmha, vizinha
de José, tem 8 anos, sabe tomar canta dos imdos e canhece sua
e,

A nie de Mariazinha também acredita que passando pela
escola ela poden?f ter uma vida melhor e pox isso matricula a fi-
lba na escola.

Acho que esses dois casos poderiam sexvir de panto de
partida para pensamos,
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A escole de Jose podem ser & memsma del Mariazinba?

Acredito que ninguem diria sim, que poderia ser a
mesma.,

Mas o que significa, na verdade, canstruir uma esco
la de adultos? O que essa escola vai apresentar pare pemmitir
uma especificidade ou a satisfagéc das curiosidades, das camocte
risticas que traz esse adulto?

Eu gostaria de pensar isso a partir de algums pon -
tos.

Parece que essa escola de adultos tem que ter suas
portas e janelas ebertas, emfim {em que estar totalmente aberta
pare a realidade desse aluno,

Tha realidade na qual toda cultum nossa esta pre -
sente. (ade se fala de poluigdo, dos programas de televisao,:.n-
flagao, festa, greve, futebol, exploragao e onde este wniverso,
ao entrar, seja lido e escrito. (nde essa reahdade, trensforma
da em objeto de conhecimento, seja objeto de uma a.nal:.se e de
uma sintese. :
Una escola que, aotrezer e tmbalhar, sistemtica~
mente, a realidade na sala de aula, se tome essencialmenie po-
1{tica, porque & essencialmente politica essa realidads que ela
tmz, ‘ '

Como castruir wma escola que leve em conta o cansg
¢o, 8 pressa em aprender, a vista irritada ou a fome desta popu
lagio que chega a ela?

.Como buscar metodologlas que sejam oficientes? Cuz\-
sos cuja duragdo corresponda 4s suas necessidades reais de vi -
da? .
Eu apmtaria ainda um outro aspecto que me parece
importente., Essa escola teria que incentivar a ousadia, teria
que quebmr o medo que esse aluno tem de se expressar, falando
ou escrevendo, o medo que ele tem de ermx.

A construgdo dessa escola & alguma coisa que estd
por se completar e, acredito, que a imica possibilidade que te
mos pare canstrui-la, para castruir essa escola, seria com um
trabalho coletivo, ‘

Coletivo como? & partir de quem? Quem sdo os cons -

trutores dessa escola que ainda ndo existe?

Essa possibilidade esta fortemente presente no de -
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senvolvimento de uma reflexBo participetive dos educadores. Ko
encontro deles, nas trocas de experiéncias, ao analisar canjum
tanmente as dificuldades e os acertos.que os tmbalhos vém de -
monstrendo. .
Enesse sentido que eu acredito que pode, de fato,co
megar a nascer, de maneira mais eficiente, uma escola que seja
resposta &s necessidades e esperangas das pessoas que chegam &
ela.

GRUPCS DE TRABATHCS

¥a segunda parte do Simpdsio, os rerticipantes divi-
diram~-se em grupos de trebalhos pare aprofundar questoes estabe
lecidas em umn roteiro:

1) Quais s30 as pessoas que pecessitam da Edwagdo de Adultos
hoje em Sao Paulo?

2) Como estamos respandendo & essas necessidades?

3) O que, em canjunto, nds (mamitores, professores, diretores ,
coordenadores pedagégicos, coordenadores de grupos popula -
res) podemos fazer?

0 objetivo desse segundo momento era estar aprovei -
tando a riqueza dessa oportunidade, onde se rewniam pessoas com
particulares formmas de trabalho scbre educagao de adultos pam,
estimulendo a reflexio conjmta scbre essas questdes especifi -
cas, temos uma compreensio maior dirigida pare uma agdo corre-
h.

Sintese das discussoes em tomo da questao 1

Os jovens S20 0S Que mAis PTOCUTAm .08 cursos de edu=-
cacao de adultos, Representam, atwalmente, cerca de 0% das pes
soas que freqiientam as classes. Situam-se na faixa de 14 a 20
anos, Forem marginalizados do Ensino Regular ou por motivos so-
cio—-ecmdmicos (necessidade de tmbalbar cedo para camplementar
a mda‘familiar) ou por cmdigSes da pz{;p:ci.a escola (inadeqxa-
caodo tmabalho desenvolvido; comvivéncia com criangas menores ,
falta ‘de vaga, etc.). Pertencem a familias de baixa-renda,de mo
do geml, filhos de imigmntes, Jé tmbalham: carregadores de.
feim, empacotador, guardador &6 carro, empregada doméstica ,
etc., Buscam a escolarizagso paye melhor se inserirem no mercado



-23.
de!trebalho caracteristico de "cidade grande”.

Os adultos (20 snos em diante) sao, em sua maioria,
migrentes, vindos do Norte,Nordeste e interior de Minas. Gren-
de perte sao mulheres. Parte deles chegaram a frequentar esco-
-a., 1 ou 2 enos, quando criangas. Trabalham camo empregadas do
méeticas, faxineiras diaristas, auxdliares na construgao OlV’.Ll,
porteiros, faxineiros & prédios residenciais, ou em outras ocu
pagdes do chamado "mercado infommal" sem registro em carteira
profissional ou estao desempregados.

Se concentram, principalmente, na periferia da cida
de.

A motivagio basica é melhorar as condigbes de vida,

entendendo-se por isso uma melhor insergdo no mercado de tma~
balho. Entre os adultosé que se encontra o maior numero de
analfebetos. E sio eles que tém consciéncia do que representa
ler e escrever para & vida na cidade, camo um todo. Agueles
que participam dos movimentos populares também recahecem que
o "estudo iria ajudar muito mais na sua luta".

Sintese das discussdoes em tomo da questdo 2

Tanto a Prefeitura como a Rede Estadusl tém atendi-
do ~iito pouco, em termos numéricos, os jovens adultos que que
rem estudar. A Prefeitura reduziu, nos 3 ultimos anos, o nume-
ro de classes e o Estado tem dado prioridade ao chamado "Ciclo
Bisico" e nao ofercce classes para o supletivo. N2o ha investi
mento na qualidade do ensino, na fomagao dos professores e em
uma programa¢io adequada. A educagao de adultos ainda é vista
como um trabalho de 2% categoria.

Além disso, devido a situag@o do Ensino Regular: va
gas insuficientes, ma qualidade de ensino, conteudos distantes
da realidade, alto indice de repeténcia e evasdo (ou melhor,ex
pulsio), o numero de pessoas, inclusive adolecentes e ..jovens
que procuram os Cursos Supletivos Notumo, é cada vez maiowr.

0 Movimento Popular tem desenvolvido experiéncias
de alfabetizacdo principalmente, e em alguns casos também de
pés alfabetizagao, de forma autcnoma, em relagao ao Estado, en
fatizando nesses trabalhos os objetivos de conscientizagdo e
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de organizagio popular. Fnquanto metodologia; enfatizam o "par -
tir da realidade do alwmo, o respeitar suas expectativas, o en-
volver-se com sua vida'.

Contam com indmeras dificuldades: falta de recursos
financeiros (a Fundagao EDUCAR que canveniava com algws grupos
nhao tem repassado as verbas), funcionam, muitas vezes, em ]ocais
inadequados, sem recursos (material didatico, lousa, carteiras ,
luz adequada, etc.). .

Obs.'t os grupos discutiram pouco ou nao discutiram essa 2% ques-
t30, houve uma tendéncia em debater propostas (38 questzo)

sfntese das discussoes em tomo da questao 3

Os grupos apresentaram varias propostas que, na reali
dade, coincidem com a maioria das reinvidicagoes dos educadores
que pretendem uma escola democratica, pudblica e popular.

- Oferecer escolarizagio a jovens e adultos, atenden-
do & demanda em todos os niveis, é responsabilidade do Estado ,
que deve assumir o conpromisso em oferscer emnsino ‘de qualidade
através da alocagio de recursos suficiemtes.

— Extensao do notumo, aberfura de mais classes de

supletivo e também do Regular Notumo.
Integragdo Supletivo/Regular can planejamento ade -

quado.
- Formagao do Educador e maior apoio pedagégico.

- Abertura da escola a comunidade

— Colabomgao entre a Secretaria da Educagao e grupos
populares que desenvolvam préticas de edmagao de adu}tos, res -
paitando-se especificidades e preservando-se a autonomia,mas ga-
rantido—ge subs{dios financeiros, visto que sua agao é complemen
tar a responsabilidade do govemo € recahecimento da dimens3o e
ducative dos movimentos populares.

— Fhvolver grupos ainda pouco desenvolvidos, sindica-
tos, estudantes e igreja.

- Reproduzir foruns regionais similares a este para
articular iniciativas govemane.tais e nao govemanmeniais e pre-
pamer de maneira mais adequada a incorporagao do EDA/SEBES om
SME.

- Encantro dos grupos populares que atuan em'educaqé'.o
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rare discutir propostas das relagCes entre o8 grupos e entre es
ses grupos e a Administracac Mumicipal.

~ Politica de Leitura para o povo ~ aberturs das bi-
bliotecas das escolas e criagao de mais bibliotecas.

- Desenvolver uma pedagogia que respeite a cultum
das comunidades.

~ Gamntir a oontinuidade da escolarizacio pare o8
alunos dos cursos de edwagao de adultos,
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CCNSIDERACOES FINAILS

Ao escolhermos esse simposio para iniciar
a nossa serie de publicagoes dos Cadenos de Forma -
qSo pretendemos desencadear na Rede Municipal de En
sino uma reflexao que se faz urgente, hoje, sobre e
ducaqSO de ‘adultos. . .

preciso desvendar, atraves do conheci =
mento e de um rever critico da nossa postura, os me
canismos que encobrem toda uma concepqSO preconcei=
tuosa sobre a questso e clarear assim nossos espfri
tos, evoluindo para uma concepggo e uma agcao mais
justa, sem nunca deixarmos de }igar esse discussao
com a discussao mais ampla de educaqgo e compromis-
50 polftico. ' ' ’

Acreditamos que os dados trazidos pelo
Prof. Paul Singer nos sao esclarecedores e apontam
para a barreira significativa gue representa atual-
mente o analfabetismo, assim como a fala do Profes-
sor Sergio Haddad denuncis o cuanto a precariedade
da Educagao de Adultos esta amarrada a questao cop
juntural do Pais, a questio do tambem precério Ensi
no Regular que seleciona e expulsa o aluno aumentan
do a nossa demanda e a guestao do preconceito e des
consideraggo com o aluno sdulto e educador de adul-
to.

0 discurso dialatico do Prof. Paulo Frei-
re nos revela o pensamento progressista a respeito
da Educacao e nos torna aptos a rejeitar colocagoes
equivocadas como por exemplo a da negacac total do
contetdo ou a da prética naoc menos equivodada do es~-
pontanefsmo. ,

Desta forma, a luz de um saber mais consis
tente, necessitamos, como bem rcsume a professora Ve
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ra Barreto, estar analisando de forma participetiva
as especificidades desse nosso trabalho para podermos
criar a Educagao de Jovens e Adultos que queremos.

Nos, do DOT-EDA determinados, portanto, .2
assumir e lever adiante essa tarefa, estamos pensando
que para os proximos nimeros da serie "Construindo a
Educagao de Jovens e Aduitos” selecionaremos desde as
suntos mais amplos sobre Educagao de Adultoq ate ques
toes mais restritas como metodologias e tecnicas de
trsbalho.

Oportunamente novas series serso gestadas
nas diversas divisces da DOT para compor os Cadernos
de Formagao.

Fazemos um convite para que estes Cadernos
se jam l:dos, discutidos, anallsados e criticedos e, a
partir dal,Venv'adas sugestoes de temas para posterio
res pubincegoes.
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