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Epucacio No sEcuro XXI
SABERES NECESSARIOS SEGUNDO FREIRE E MORIN

Jose Eustacuuio Ronco

Ristyio: O texto buscais convergeneiis ¢ os distanciamentos entre o pensa
mentode Paulo Freire ¢ o de Edgar Morinnoque ser efere aeducaciao e, nis
especiticamente. no que diz respeito 1o conceito de ciéncia que consideram

NCCESSATio 10 processo educacional no proximo seeulo. Pelas pr oposicoes de

ambos, o autor acaba por chassitici-los no universo dos pensadores dialctico

dindogicos.

Introducio

Inicialmente pensamos em buscar as aproximagoes e os distanciamentos
entre o pensamento de Paulo Fr eire e o de Edgar Morin. Depois de medir moso
tmanho daempreitada, limitimo-nos, com niais modestia, aexaminarcompar-
uvamente suasteorias do conhecimentoou, paraestar  1p to dete, averificar suas
tentativas de construcdo de uma nova racionalidade ou de uma "razao™ que desse
conta da superacio da crise por que passam as matrizes ¢ os paradigmas
epistemologicos contemporineos. Revendo os textos de Paulo—com os quais ve-
nho “discutindo” e "debatendo™ a0 longo dos Gltimos dez anos - ¢ lendo, pela
primeira vez, muitos dos inimeros trabalhos de Morin !, sentimos que mesmo o
exame de umcampo mais delimitado exigiria reflexoes mais demoradas sobre a
obra desses dois proliteros pensadores do fim do século XX

Nodecorrer das leituras ¢ releituras exploratorias para a tentativa de abor-
dagem dastematicas mencionadas e a partir das discussoes com colegas mais fa-
miliarizados comasobras de Morin, foi-se nos impondo um programa de estudos
sobreosenfoquescomquecle e Fre eire examinames perspectivas da educacio par
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23 de serembro de

o proximo milénio. Afinal, ele fora convidado pela Unesco para expor “suas idéias
sobre a educaciodoamanha”™ (Unesco, 2000: 11),

Outras razoes nos desviaram do curso das pretensoes inicialmente planeja-
das. Em primeiro lugar, o Conselho Editorialde Eccospreviu, para seu ter ceiro
nimero, a relacio da teoria da complexidade com a educacio, dando continuida-
dedtematicatio cara a EdgarMorin e que ja havia sido relacionada coma éticano
namero anterior desse periodico. Conhecendo nosso projeto de estudos e sabendo
de nosso interesse pelas idéias de Paulo Fr eire, os responsiveis pela execucioda
linha editorial da Revista provocaram-nos. ¢ntio, para pensamos € escrevermos
umartigo sobre as passiveis conver génciis e divereéncias entre Paulo Fredre e Morin.,
noque se refere a educaciaodo futuro.

Emsegundo, acaba de ser publicado no Brasil o trabalho de Edgar Morin
resultante da encomencda da Unesco, intitulado - Os sete saberes necesscrios a edhi-
cagao do fittiro(op. cit.). Paulo Freire, por sua vez, pouco antes de falecer |, dera
a0 lume uma obraimporntantissima, denominada Pedagogia dea Avitonomia (Freire,
1997), quetrazcomosubtitulo. Saberes necessarios a pitica edncative, Parece que
ambos se debrucaram sobre o tema da educacio do amanha, construindo uma
reflexdo sobre os saberes necessirios para a superaciodas contingéneias ecduca -
cionais do presente.

Por tltimo, sentimo-nos mais instigados a buscarasapr oximacoes € os even-
tuais distanciamentos educacionais entr ¢ Paulo Freire e Edgar Morin, peloque acon-
teceunorecente Congresso Internacional, realizado na Universidade de Evora (Por -
tugal¥, quetinha comotema “Um Olharsobr e Paulo Freire”, a partir da perspectiva
dos educadores. Supostamente, neste encontro, pensadores e educadores brasileiros
¢ europeus limitar-se-iam a expor seus trabalhos sobre as teorias, as projecoes, os
ideaise as utopiasdo autor da Pedagogia do oprimido. Qual ndofoia nossasurpr - esa.
quando deparamos, numeventosobre uma tematica especifica. com pesquisadores
de renome internacional, que se tém dedicado a tentativa de construgio do que
poderiamos denominar“raziocomplexa”. muito atentosaoque seexpunhasobr  eas
idéias e concepedes de Paulo Fr eire. Que interesse teria ateoria fr eireana para os
construtores do novo paradigma epistemoldgico? T era ela ultmpassado as fr onteiras
de uma pedagogia e construido uma epistemologia? As respostas a estas questoes,
alémde obrigarema uma leitura mais abrangente da obm freireana. certamente nio

cabertamnos limites de um trabalho especitico - sobre educacio
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Alidgs, quando da participacio na or ganiza¢ao da obra Paulo Fr eire: uma
biobibliografia (Gadortt, 1996), ji haviamos percebido que o alcance do legado
de Paulo, alémdeterchegadoa quasetodososr ecantos da Terra, ultrapassava as
fronteiras da educagio e da pedagogia, para ser referéncia em varios outros campos
do conhecimento. Buscaressus outras dimensoes do pensamento freireano faz par-
te daquele programa de estudos mais abrangentes e mais profundos a que nos
referimos no inicio deste texto e que fica para uma outra oportunidade. Por en-
quanto, temos de r esponderao desafio de compr eender o que pensaram Paulo
Freire e Edgar Morin sobr ¢ a educagio necessiria ao milénio que se avizinh,
Contudo, mesmoai, percebemaos que a abrangéneia da educacio nos acabaria
conduzindodagendamais ampla, que nio cabe nos limites de umantigo de revis-
t. Assim, optamos por fazer um véo ndo muito rasante sobr ¢ os “pilares” da edu-
cagdofuturasegundoa Unesco, selecionando um deles—"apr - enderaconhecer”=
que nos parece mais importante, porque dele dependem os demais ¢ também
porque nos remete auma espécie de trailer do programa de estudos comparativos
mais vasto que gostariamos de desenvolver sobre o pensamento de ambos.

Portanto, comeste artigo ndo pr etendemos, obviamente, nem fazer uma
leitura comparada exaustiva das concepeoes ontologicas, epistemoldgicas e
metodologicas freireanas e morinianas nem mesmo esgotaro exame de suasteori as
educativas, na medida em que tal empresa—que faz parte de nossas intencoes de
trabalho—exige esforco muito maior e umespaco mais dilatado, dada a extensio
¢ arnquezatematica de suas obras sobre a educagio. Embora menos pretensiosa ¢
muis limitada, aempresa, contudo, nos parece muito importante: andlise compa-
rativa do conceito mais diretamente afeto d educagio—aprender a conhecer—que
EdgarMorin e Paulo Fr eire desenvolveram, respectivamente, nas duas pequenas
mas riquissimas publicacoes, Os sete saberes necessarios a ediicacdo do séciilo XXTe
Peclagogia cla aridonomic: saberes necessarias d preticea educatice,

Pilares e saberes

Os trabalhos da Comissio Inter nacional da Unesco sobr e a Educacio para o
séculoXXIresultaramnorelatdrio Ediicagdo— 1um tesotiro a descobrir, mais conhe-
cidocomo Releatorio Jeicgries Delors, porter ele coordenado, comoseu P esidente, as
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‘Curiosamente, ¢o pAmeiro -
balho de umiagéncia cas Na-
cores Unickis que niotriz o clis-

sicoavisode gue o onsio nio se

responsabilizia pelas opinioes
expendickis nodoaumento, oque
justifica afirmar “segundo «
Unesco”. Umresumo alentado
desse trabalho, de autoria de

Jorge Werthein e Célio da Cu-

nlut, ambos profissionais dessa
instituigsio no Brasil, encontri-
s neste numerode FecoS

atvidades de sua longa elaboracio (1993 a 1990). Este documento enuncia gua-
tro pilares da educacio para o século XXI.

Para poder darr espostas 1o conjunto de suas missoes, 1 educacio deve or ga-
nizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo de
todaa vida, serdo de algum modo para cada individuo, os pilares do conheci-
mento: aprendera conhecer, isto € adquirir os instrumentos da compr eensio;
aprender a fazer, para poder agir sobr e o meio envolvente; apr ender a viver
juntos, a fim de participar ¢ cooperar com os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a se 7, via essencial que integra as trés prece-
dentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma, dado
que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento e de
permuta. (Delors, 1998: 89-90)

Usaremos estas propostas como referéncias para o exame comparativo su-
mdrio das for mulagdes de Edgar Morin e Paulo Fr eire, ja que elas estdo contidas
emumdocumento que exprime, oficialmente, a educagioa que omundoaspira
para o proximo século. Afinal, ele foi elaborado por uma comissio composta de
um grande nimero de pessoas, representando os diversos continentes que, certa-
mente, auscultou educador es e pensadores de todo o planeta. Portanto, nao ha
comofalar prospectivamente de educacio, desconhecendoo  Relaiorio Jacquies Delors.

E conveniente alertar, contudo, que “apr ender a conhecer”, “apr ender a
fazer”e “aprendera conviver” sdo partes constitutivas do “apr enderaser”(huma no)
emqualquer época do processo civilizatorio. O proprio Relatorio reconhece que as
“quatro vias do saber constituem apenas uma, dado que existementr e elas mualti-
plos pontos de contato, de r elacionamento e de per muta” (Delors, op. cit.: 90).
Reflitamos, porém, ainda que resumidamente, sobre cada um desses pilares, apro-
ximando-os das reflexdes de Morin e Paulo Fr eire.

“Aprender a conhecer” € o primeir o pilarda Unesco* para a educagiono
proximo século. Para Morin, “conhecer o que € conhecer” € um dos sete sabe-
res que ele reconhece como necessirios a educagiio no futuro e que corresponde,
no nosso modo de ver , aquele pilar. Contudo, no texto moriniano (op. cit.),
este tnico saber se desdobra em trés, desenvolvidos nos seguintes capitulos de
sua obra: Ca pitulo I - “As cegueiras do conhecimento: o err oeailusio™
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Capitulo IT-"Os principios do conhecimento pertinente”, e Capitulo V-
“Enfrentar as incertezas”.

Aquestdodo conhecimento perpassatodaa obrade PauloFr - eire, mas, como
veremos adiante, € na tltima, de 1996, que ele exprime com mais clareza e siste-
matizagdo sua teoria do conhecimento, também alertando para a necessidade da
incorporacioda incerteza no universo das verdades cientificas.

“Aprendera fazer” € osegundo pilarda Unesco para a educaciono proximo
século. Embora indissocidvel do conhecer , o fazerdo Relatorio Jacquies Delorsapre-
senta-secomuma dimensioe uma conotagioempobrecedoras, porque se referem
a preparacio das pessoas para 0 processo produtivo.

’

Masa segunda aprendizagem estd mais estreitamente ligada a questio da forma-
¢do profissional: como ensinaraoalunoa pdrem pritica os seus conhecimentos
e, também, como adaptara educagiio ao trabalho futuro, quando nio se pode
preverqual serd a sua evolugiao? (Delors, op. cit.: 93)

Naoencontramas correspondente maisespecificoe explicito sobre cleentreas
sete saberes elaborados porMorin. Contudo, o saberfazerna sua dimensio mais plena
perpassa todo otexto moriniano, pois a racionalidade que ele assume como “Razio
Complexa” &, na verdade, a Razio Dialético-Dialégica, que tem como principio
fundante o constante ir-e-virda realidade para a elaboraciotedrica e desta paraaquela.

EmPauloFreire, o fazeré iner ente 4 educagio por que ela é uma for ma de
intervengao critica no mundo concreto, histérico, real. Daia dimensio politica de
sua pedagogia, traduzida no ato educacional transfor mador/libertador.

Nao junto minha voz a dos que, falando em paz, pedem aos oprimidos, aos
esfarrapados do mundo, a sua resignacio. Minha voz tem outra semantica, tem
outra musica. Falo dar esisténcia, da indignacio, da “justa ira” dos traidos e dos
enganados. Do seu direito e do seu dever de rebelar-se contra as transgressoes
¢ticas de que sio vitimas cada vez mais sofridas. (Fr eire, 1997: 113-4)

Alerta-nos Freire que uma visio mecanicista da Histéria encarard a ecduca-
¢do como mera reprodutora da discriminaciio, da seletividade e, no limite, dla
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exclusio engendradas por sociedades injustamente estratificadas. Poroutr olado,
denuncia também a visio messiinica que vé a educacio apenas comodesveladora
da realidade alienada/alienante, semdificuldades ou equivocos. Ainda mais: amera
consciéncia da realidade injusta, embora necessdria, € insuficiente para sua trans-
formacio. E necessirio, segundoele, “fundir”, na prixis, a( cons)ciénciadar eali-
dade coma acio, jaque ambas se ifluminam e se orientam mutuamente. Portanto,

a pritica educativa &, simultinea e dialeticamente, reprodutora e desmascaradora
da realidade.

Opilarda Unesco*“apr endera conviver” corm esponde aos “saberes” que Morin
denomina “ensinara condigio humana” e “a éticadogéner ohumano’, desenvolvi-
dos, respectivamente, nos capitu los V1 e VII de sua obra. Num certo sentido,
tambémocapitulo IV, “ensinara identicade terr ena’, comresyx ncle a uma dimen sao
desse pilar. Para o pensador francés, buscareste objetivo é encararo ser humano
como uma unidade complexa, aum sd tempo fisica, biologica, psiquica, cultural,
social e histérica, que carrega em si também uma condicao temdria de individuo/
sociedade/espécie. AiMorin vai mais longe que Paulo, desenvolvendosuar eflexdo
sobre a identidade terrena e, no limite, concluindo sobre a dimensao cHsmica dos
seres humanos.

e

._.G-Oh o=

As particulas de nossos organismos teriamapa recido desde os primeiros segun-
dos da existéncia de nosso cosmo hi (talvez?) quinze bilhoes de anos; nossos
itomos de carbono formaram-se em um ou virios sOis anteriores a0 nosso;
nossas moléculas agruparam-se nos primeir 0s tempos convulsivosda T erra; es-
s macromoléculas associaram-se em rurbilhoes dos quais um, cada vez mais
rico em diversidade molecular, se metamor foseou em or ganizagio de novotipo,
em relacio A organiza¢io estritamente quimica: uma AU0-0rganizagao vivi,
(Morin, op. cit.: 49)

1?' A comum identidade terrena dos seres humanos estava implicita na obra
de Paulo, quando ele criticava o neoliberalismo e pr ovocava os membrosdo
[nstituto Paulo Freire, para buscarema construcio de uma categoria que supe-
% rasse o ultrapassado intemnacionalismo socialista, reconhecendo o fenébmenoda
- dez globalizacio, sem cair na tentagio do factoide ideolégico do globalismo. Penso
2000 que Gadotti conseguiu r esponder competentemente a pr ovocagao de Paulo, de-
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senvolvendo, de modoadequadoeoportuno,nasua Pedagogia da Terra(Gadott, .

2000), o conceito de planetaridade *.

O conviver é a propria esséncia > da obra de Paulo, ji que ela tem como
centralidade o didlogo. Ora, ele nao é possivel sem a existéncia, no minimo, de
dois seres dialogantes e implica convivéncia mitua.

“Aprenderaser” ¢ oquarto e Gltimo pilar necessirioao pr- ocesso educacio-
nal proposto para o préximo séculopelo  Relatério Jacques Delors. Ele encontra
visiveis e inimeras tradu¢des nos saber es de Morin e Fr eire. Aprendera ser signi-
fica o desenvolvimento pleno do homem em toda sua riqueza e complexidade:
“espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético, r esponsabilidade
pessoal, espiritualidade” (Delors, op. cit., 99). Este ser complexo, a um s6 tempo
plenamente biolégico e psicolégico , mas que s6 esgota sua plenitude pela cultura,
que € um fenémeno histérico-social, é familiaraos dois pensadores de que estamos
tratando. Ambos consideram que o homem é, dialeticamente, unidade na diversi-
dade, na medida em que a identidade tinica da espécie humana, dada pela cultu-
ra, nao consegue apagar a multiplicidade das culturas. Nessa unicidade, Paulo
Freire introduz o importante conceito de inacabamento ou inconclusao, que nos
identifica com os demais seres do cosmo, mas, a0 mesmo tempo, deles nos distin-
gue, por nossa consciéncia dessa limitagao: '

Aquichegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do ina-
cabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua in-
conclusio é proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas
so entre mulheres e homens o inacabamento se tor nou consciente. (Freire,
1997:55)

Porisso mesmo, o ser humano é umsser utépico e educavel, por que esti
sempre a procura de seu acabamento. Os homens e as mulheres nunca alcancama
atualizacio de todas as suas potencialidades, visto que seu inacabamento esta ins-
crito no inesgotavel universo dessas potencialidades. T ambém, porisso, o ato pe-
dagdgico € umato utdpico e esperangoso.

Resta uma observagio final nesta sumaria introdugdo a leitura comparada
que intentaremos nas partes subsequientes deste trabalho: enquanto os dois pensa -

0000000000000000000000000000O0G°

‘No preficio desta obra, des¢oa
nuiis mindcias sobre o conceito
€ sua importincia para a educa-
¢io daatualidade e do proximo
século.

*Seéque podemos fikirdees sén-
cias, apds a assungao da histo-

ricidade e provisoriedade de
qualquer verdade, ou seja, apds

aconstatagdo ckr onipresenga da

incertezi.




Sl

LA A0 DO MU U A
EccoSRev. Cient., UNINOVE, $do Paulo: (v.2 n.2): 27-43

w0 O0m

HZ -0

g2,
w2

12000

34

"Todos os titulos dos capitulos
ki ohrade Paulo Freire que ire-
mos examinir, comexceciodo
primeiro, e todos os titulos dus
partes em que eles se dividem,
semexcecio, comegampelover-
I3 “ensinar”, O mesmo ler mo
encibeg i maior parte dos titu-
los do livro de Morin que esti-
mos examinancdo,

dores usam, exaustivamente, o verbo “ensinar” °, 0 Relatorio Jacques Delorsse con-
centra no verbo “aprender.”

E curioso, porque na Pedagogia do oprimidoPaulo Freire registrou uma de
suas mais contundentes contribui¢oes a transformacio social, coma afirmacao de
que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: oshomens se liber -
tamem comunhio” (Freire, 1981: 27). Ora, se o pr ocessoeducacional & paraele,
umatode libertagio, a pedagogia esta centrada nao numa negacao do ensino, mas
numa relacio dialética entre aprender e ensinar, coma pr ecedéncia do primeiro.

Ensinarinexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar . [...)
Aprender precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na ex-
periéncia realmente fundante de apr ender. (Freire, 1997: 26)

Além disso, em virias outras passagens, ao longo de toda sua vasta obra,
Freire alerta para o fato de que nao hd educacio enquantoagao puramente docen-
te, mas apenas quando se da a iniciativa discente. Sua pedagogia s6 se constitui
como tal a medida que o educando se toma sujeito e centro do processo. Alids, sua
critica 4 “educagio bancinia” se fundamenta, exatamente, nor echaco da iniciativa
e docontrole docente de todo o pr ocesso pedagogico. O Relatorio Jacquies Delors
parece querer resgatar estes fundamentos, quando se centra mais nas categorias do
aprenderdoque nasdoensinar .

Aprenderaconhecer

Mas em que consistird o conhecimento necessirio no milénio que se avizi-
nha? Que paradigma—ou auséncia de—informard a configuracio da ciéncia? Que
“razio”—ou desrazao—nortearda (consciéncia humanaar espeitodasdetermina-
¢Oes naturais e sociais?

Veremos também como Paulo Fr eire se inser € nesse universo; pois, mesmo
conferindo umsignificado nio tio extensivo ao conceito quanto o que lhe atribui
Morin, Paulo é, praticamente, o criador da racionalidade dialogica.




Morin tenta responder a essas questoes, desenvolvendo sua concepciode
conhecimento com base numa “ciéncia pr oviséria”, “indecidivel””, como ele mes-
mo a chama. Neste sentido, insere-se no universo dos pensadores criticos da
atualidade, que tentam superara ciéncia do absoluto, que abandonam o confor-
to da contemplagido da ordem eterna das esséncias, para discutirem os pressu-
postos da propria ciéncia, buscar em conhecer o conhecimento, enfr entarem “os
riscos permanentes de erro e de ilusio, que ndo cessam de parasitar a mente
humana” (Morin, 2000: 14).

Os pensadores dialéticos e dialogicos dos dois Gltimos séculos, como fize-
ramos sofistas na Grécia doséculo Va. C,, estio forcando a descida da filosofia
do céu paraaterra, ou seja, estiotentando historicizar o conhecimento, trans-
formando-o numa razio temporal e, portanto, sujeito is vicissitudes dos ec Juivo-
cos humanos, em contraposi¢io ao essencialismo e absolutismo arrogante do
pensamento positivista ou estrutural. Como gostava de se exprimir Paulo Fr eire,
estdo "molhando”, "encharcando” a propria teoria do conhecimento na r ealidade
historica contingente.

Nossa tradi¢ao epistemolégica, principalmente no Ocidente, tem sidoa de
considerara ciéncia como resultado da atividade organizadora da razio, como
adequagdo da representagio humana aoreal. A fase contemporinea dessa tradicio
reforcou ainda mais o cardter ratioda epistemologia latina, que se voltava mais
para o cilculodo mensurivel, paraaexperimentacio *e paraa instrumentalizacio ?
dosaber.

Ha, em todas as variantes do pensamento cartesiano, uma espécie de pre-
tensdo  coincidéncia de uma ordenacio interior— inclusive no que diz respeito
40s principios éticos—comuma apar ente ordem exterior. Ultimamente, ela tem
se apresentado como uma tentacio burguesa, na medida em que o individualismo
sO se justifica e se legitima por via dessa coincidéncia.

De fato, se cada individuo tem sua propria teoria do conhecimento e sua
propria escala de valores, a construgio da consisténcia cientifica e da ética social
somente se torna possivel pela coincidéncia entre os valores da ordem interior e
hegemonicos na sociedade, objetivados numa exterioridade estranha, porque con-

ceitos e valores dos demais também se remeteriama uma exterioridade que tem o
interior do primeiro individuo como parte constitutiva. Além disso, esta verdadei-
ramigracao €tica para o proprio interior dificulta a objetividade das referéncias
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axiologicas, na medida em que cada individuo, convenientemente, pocle aderira
um conjunto de valores expressos ou dominantes na sociedade, apenas quando
sentir que tal adesio lhe € conveniente. De outro lado, o absentismo, a ataraxia,
comodiziam os gregos em relagio ao epicurismo ao estoicismo e ao cinismo .

Retornemos, porém, aos principios epistemologicos defendidos por Morin
¢ Freire parnapreendermos sua interpretagio sobre o “aprender a conhecer”, pilar
necessiro a educacio do século XXI.

Ao falar do rigor metodico de que se dever evestira pratica docente, Paulo
Freire lembra que ela ndo € “apenas ensinar os contetidos mas também ensinar a
pensar certo” (1996: 29). E, para ele, “uma das condi¢oes necessirias a pensar
certo € ndo estar mos demasiado certos de nossas certezas” (id., ib.: 30). Além da
incerteza que deve permear nossas certezas, coma consciénciadenaossa  historicidade
e da historicidade do mundo, ambos estamos sujeitos a transformagdes constantes
ouamutagdes bruscas, muitas delas imprevisiveis.

Daique seja tio fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber
que estamos abertos e aptos i producio do conhecimento ainda nio existente.
Ensinar, aprendere pesquisar lickuim com esses dois momentos do cidlo gnosioldgico:
0 emque se ensina e se aprende o conhecimento ji existente € 0 em que se
trabalha a produgiao do conhecimento ainda nio existente. (Fr eire, 1997: 31)

Airredutibilidade ou subtraciio do real a qualquer conhecimento absoluto
€ que potencializa o espago e as oportunidades para a invencio e a criatividade.
Portanto, encaradas pela razio cartesiana, estrutural ou positivista, a incerteza
epistemologica e a indeterminagio do real surgem como obsticulos, como limites
aoconhecimento consistente e 4 acio socialmente relevante. Enfocadas pela razio
dialético-dialdgica, temporal ou histérico-social, as duas significam altemnativas
de construcao donovo, que ndo pode ser“pré-visto” emtodasuaclar  ezae, porisso
mesmo, permite 20 homem ser sujeito de sua historia pessoal e coletiva.

O pensamento estrutural sempre teve dificuldade com a relagio entre ne-
cessidade historica e liberdade. A razio dialética sempre afirmou que a liberdade
comega a se tornar possivel, quando exatamente comecamos a explicitar as deter-
minagdes naturais e sociais. Eque sdo essas determinagdes sendo o que deveriamos
denominar necessidade ecolégico-histérica? Ela sempre encarou o principio da
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incerteza como potencializador da transformagio, na medida em que na realidade
objetiva se digladiam o contingente e o necessario. E “a incapacidade teérico-
pratica de dar conta da contingéncia ger ou o recursoao ‘eu minimo’, isto €, ao
indiferentismo liberal ou entao a indifer enciagio totalitaria” (Barbosa, 1994, 32).

Talvez portudoissoéque PauloFr eiretenha falado maisem curiosidade do
que em conhecimento. Para ele, a “curiosidade ingénua” deve evoluir para “curio-
sidade epistemologica” e, nessa evolugio, ela muda de qualidade, mas nao de es-
séncia, umavezque

000000000000000000000000000000000 0000

A curiosidade como inquietagio indagadora, como inclinagiio ao desvelamento
de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento,
como sinal de atenciio que sugere alerta faz parte integrante do fendmeno vital.
Nio haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos poe pacien-
temente impacientes diante do mundo que nio fizemos, acrescentando a ele
algo que fazemos. (Id., ib.: 35)

De forma diferente, mas digladiando-se na mesma arena, Morin afirma,
reiteradamente, em sua obra, que “é preciso aprender a navegar em umoceano
de incertezas em meio a ar quipélagos de certezas” (Morin, op. cit.: 16). Como
Paulo Freire, ele lembra os limites historicos do conhecimento, detalhando
mais os decorrentes de ordem individual: falhas de memoria e egocentrismo,
que deixam de detectar ou autojustificam as proprias mentiras, transforman-
do-as, neste caso, em equivocos. Morin alerta ainda para os erros e ilusoes
intelectuais (teorias, doutrinas ou ideologias), de razao (atividade racional da
mente) e paradigmaticas (promogio/selecao dos conceitos-mestres da inte -
ligibilidade)!. Faz uma distingdo — que nos par ece muito Gtil —entr e racio- "Ver Morin (2000: 21 a 30).
nalidade e racionalizacdo. A primeira & a que se dispoe a estabelecer o didlogo
entre a idéia e o real, enquanto a segunda impede o mesmo didlogo pela cris-
talizacdo da idéia emrelacioaoreal.

Para ele, também nada per manece; tudo se apr esenta como um inter mind-
vel processo e ndo como estrutura acabada.

Entretanto, o novo br ota sem parar. Nio podemos jamais pr ever como se apr e-
sentard, mas deve-se esperar sua chegada, ou seja, esperar o inesperado. E
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quando o inesperado se manifesta, € preciso ser capaz de rever nossas teorias e
idéias, em vez de deixar o fato novo entrar  forca na teoria incapaz de recebé- o,
(Morin, 2000: 30)

Alerta-nos Morin que devemos teruma postura criticaemr elacioa “cultu-
raclasubstituicao”. Pr ecisamos substitui-la pela “cultura da complementacio”, ou
seja, sempre que surgir uma contribuicio cultural nova, nio deveremos pensar
nela como substituta, mas como complementar das existentes. A cultura da subs-
tituicio € consumista, a da complementagiio ¢ humanizante, porque confere i
espécie humana sua perspectiva historica.

A guisade conclusio

Emsuma, poderiamos concluir, a partir de como Morin ¢ Fr eire encaramo
conhecer, que a grande ciéncia nio € a que afir ma categoricamente, masa que
interroga, inteligentemente, o real.

Os dois pensadores nio propoem mudangas programaticas, mas transfor-
magoes paradigmaticas. Freire insiste mais no r esgate dos saberes de todos, espe -
cialmente no dos dominados, porque, conforme afirma em virios de seus livros,
busca a transformacio social com os oprimidos e nio simplesmente para os opri-
midos. Morin reitera mais a necessidadle de se considerarem todos os saberes.

Noentanto, o que mais os aproxima € a contextualizacio, a ecologizacio
(nodizer de Morin), a historicizagio (nodizerde Fr eire) dos saberes. Ou seja,
mais do que falar em teoria do conhecimento ou epistemologia, justificar-se-ia
reiterara necessidade de uma reconstituicio historico-sociolégica do conhecimen-
to, pois cacla saberdeve sersituadonos  locide sua produgio, circulacioe recepeao.

Ambos estio também preocupados com a integracio de cada saber nas tota-
lidades mais amplas que os tém como partes constitutivas. Neste senticlo, eles se
aproximam de Lucien Goldmann , que elaborou o conceito de “compr eensio” e
“explicacio”, ndonosentidoemqueestester mossaotomados pelo sensocomum,
masenquanto categorias epistemologicas ou como passos necessirios do conheci-
mento. Para este pensador , compreender um objeto significa encari-lo como enti-
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dade relativamente autdénoma de dependéncias internas. Significa isold-lo, provi-
soriamente, da totalidade de que ele faz parte e do contexto a que ele pertence.
Assimopera a Razao Cartesiana; contudo, ela para por ai. Ja a Razio Dialética, a
partir da compreensio do objeto, “explica-0” por meio de sua insercio nas totali-
dades mais amplas que o tem como parte constitutiva. No limite, a ciéncia de um
problema passa a ser o problema da propria ciéneia,

A especializacio e a consequiente dispersdo disciplinar imposta ao conheci-
mento, ao longo da historia da ciéncia, nao chega a serrechagada por Morin, mas
considerada como elementodialdgico a ser contraposto d categoria de totalidacle
gnosiologica. Pode-se inferir da leitura de sua obra que a exacerbacio da dispersio
cientifica € a resultante da didspora da responsabilidade e da ética, no contexto de
um projeto social hegeménico que tem seu verdadeiro fundamento no individua-
lismo e na produgio das condi¢des materiais da existéncia em série.

... as mentes formadas pelas disciplinas perdem suas aptidoes naturais para
contextualizar os saberes, do mesmo modo que para integri-los em seus conjun-
tos naturais. O enfraquecimento da percepgio do global conduz ao enfraqueci-
mento da responsabilidade (cada qual tende a ser responsivel apenas por sua
tarefa especializada), assim como ao enfraquecimento da solidariedade (cada
qual ndio mais sente os vinculos com seus concidadios). (Morin, op. cit.: 41)

Nos dias atuais, parece que estamos vivendo uma trajetoria epistemolégica
que caminha na contramao da Histéria, porque quanto mais crescente € a comple-
xidade dos problemas a serem abordados, tanto mais ocorre a hiperespecializacio.
Eo proprio Morin que torma esse tema recorrente em seus trabalhos:

Ainteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, disjuntiva e reducionista
rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os problemas,

separa o que estd unido, tor na unidimensional o multidimensional. [...] Por isso,
quanto mais os problemas se tornam multidimensionais, maior € incapacidade de
pensara multidimensionalidade; quanto mais a crise progride, mais progride a

incapacidade de pensara crise; mais os problemas se tomam planetirios, mais

eles se tornam impensiveis. Incapaz desconsiderar o contexto e o complexo pla-

netdrio, a inteligéncia cega torma-se inconsciente e irresponsivel . (id., ib.: 43)
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Alémdisso, a racionalidade fragmentadora explicitada por Morin, esta falsa,
unidimensional e abstrata racionalizacdo—lembrar a distincao que ele faz desses
doistermos tao proximos—do alto de sua arrogancia especializada ignora os saberes
populares, provocando efeitos maléficos sobre todo o Planeta como, porexemplo,
nosufocamentodas pequenas policulturas de subsisténcia pelas grandes monoculturas
de exportacio. Tal “descultura” tem pr ovocado o éxodo rural, a favelizacaodas cida-
des, aomesmotempo que impde a desertificacio pela rapida erosaodos solos. Neste
pontoespecifico, Morinda pr ecisosexemplosde comoa ciéncia popular ,sembasismo,
deve ser levada em consideragio na solucio dos problemas, quer da producao e
reproducdo da vida imediata quer da producao simbdlica.

A pseudofuncionalidade que nio consideraas necessidades ndo-quantificiveis e ndo

identificiveis, multiplicou os subtrbios e as cidades novas, convertendo-as rapida-

mente em lugares isolados, depressivos, sujos. Degradados, despersonalizados e de

delinqtiéncia. (Id., ib.: 44)

Nesse ponto hd uma pr ofunda convergéncia entre Paulo Freire e Morin,
uma vez que ambos propdem estarmos sempre com as antenas ligadas nas produ-
¢oes do sistema simbdlico dos menos favorecidos, cuja luta mais dura pela sobre-
vivéncia acaba por formatar solucoes mais cientificas para problemas aparente-
mente solliveis apenas pelas solucoes téenicas.

Como ultimas palavras deste estudo pontual e sumirio, podemos dizer que
Freire e Morin sdo os pensador es deste fim de século que fizeramum enor me
esfor¢o para construirum novo olhar sobre a realidade. Sem o explicitarem clara-
mente, s3o epistemodlogos dialéticos e dialogicos, na medida em que rechagamo
carater disciplinar da ciéncia, recuperando sua natureza processual e construindo
pontes entre os saberes erudito e popular, racional e emocional, leigo e teolégico
etc. Porisso, para eles, ossaber eseasciéncias podem nascer do desdobramentode
antigos saberes, do hibridismo e da interacao das ciéncias existentes, do trafico
gnosiologico entre saberes de procedéncias sociais diversas e das mais variadas
fontes. Uma constante na historia das ciéncias tem sido a vitalidade e a fecundidade
da disciplina que, mesmo comodisciplina, abriu-se as demais e aos outros saberes
e se colocou a disposicioda interou da transdisciplinaridade. T alsaberdosaberé
extremamente necessario a educaciodo proximo milénio.
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AnstracT: The text sear ches for the dif ferences and similarities between the
theories of Paulo Fr eire and Edgar Morin about education, mor e particularly,
about science that is considered as necessary to the educational process in the
next century. For their pr opositions, the author of this article concludes that
both belong to the universe of “dialetical-dialogical” philosophers.

BIBLIOGRAFIA

Barsosa, Wilmar do Valle. Razao Complexa . In Hinng, Leda Miranda (or g, ).
Razoes. Rio de Janeiro: Uapé, 1994, p. 17-43.
Devors, Jacques (coord.). Educagao: Um tesouro a descobrir. Sio Paulo/Brasilia:
Cortez/Unesco/MEC, 1998.
Freme, Ana Maria Aratjo (or g.). Pedagogia da indignagao. Sio Paulo: UNESP,
2000.
Freme, Paulo. A sombra desta mangueira. Sio Paulo: Olhod’Agua, 1993A.
__Acdo cultiral para a liberdacle. 8. ed., Rio de Janeir o: Paze T erra, 1982.
. Aeducacdo na cidade. 2. ed., Sio Paulo: Cortez, 1995B.
. Aimportancia do ato de ler. 26. ed., Sio Paulo: Cortez/Autor es Associados,
1991.
____. Cartas a Cristina. Rio de Janeiro: Paze Terra, 1994.
____. Conscientizagado.Sao Paulo: Cortez e Moraes, 1979A.
__. Educacgdo como pratica da liberdade. 18. ed., Rio de Janeir o: Paze Terra,
1983.
. Educagdo e Mudang¢a. Riode Janeiro: Paze T erra, 1979B.
. Educadores de rnua: 1uma abordagem critica. Bogota: Unicet, 1989.
. Extensao ou comunicagao?10. ed., Riode Janeir o: Paze Terra, 1992A.
___ Pedagogia da avtonomia; Saberes necesdrios a pratica pedagogica. 3.ed., Rio
de Janeiro: Paze Terra, 1997 (Col. “Leitura™).
___ . Pedagogia da Esperan¢a. Riode Janeiro: Paze Terra, 1992B.
. Pedagogia do Oprimido. 10. ed., Rio de Janeir o: Paze Terra, 1981.

SRR s

Ky woris: Science, Episte-
mology, Complexity, Dialetics,
Dialogical.




4mm wO0OoOm

HZH~O

Ecco$ Rev. Cient., UNINOVE, Sio Paulo: (v.2 n.2): 27-43

____. Politica e educagdo. Sao Paulo: Cortez, 1993 (Col. "Questoes da nossa Epo—
ca”, 23).

____ . Professorasim, tia ndo; Cantas a qriem ovsa ensinar. 7. ed., Sio Paulo: Olho
d’Agua, 1995C.

____e Berro, Frei. Essa escola chamada vida. 6. ed., Sio Paulo: Atica, 1988.

_etalii. Vivendo e aprendencdo, experiéneias do IDAC em educagao popular.
9.ed., Sio Paulo: Brasiliense, 1985.

__e Faunniz, Antonio. Poruma pedeagogia da pergunta. 3. ed., Rio de Janero:
PazeTerra, 1985.

__, Ganort, Moacire GUIMARAES, Sérgio. Pedagogia: didlogo e conflito. 3. ed.,
Sao Paulo: Cortez/Autor es Associados, 1989.

__ e GuiMarags, Sérgio. Aprendenco com a propria historia. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1987.

___e Maceno, Donaldo. Literacy: reading the word and the world. Mass.: Bergin
Garvey, 1987.

____e SHor, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor.5. ed., Rio de Janeir o:
PazeTerra, 1995.

Freme-Mala, Newton. A ciéncia por dentro. Petropolis: Vozes, 1991.

GanotT, Moacir. Diversidade cultural e educagdo para todos. Rio de Janeir o: Graal,
1992.

__(org). Paulo Freire: uma biobibliografia. Sio Paulo: IPF/Cortez, 1996.

. Paulo Freire, suvida e su obra. Coldbmbia: CODECAL, s.d.

____. Pedagogia da praxis. Sio Paulo: Cortez/IPF, 1995.

____. Pedagogia da Terra. Sio Paulo: Peirdpolis, 2000.

GoLpmann, Lucien. Ciéncias humanas e filosofia. 10. ed., Sio Paulo: Difel, 1986.

__. Acriagao cultural na sociedade moderna. Sao Paulo: Difel, 1972A.

____. Criticaedogmatismo na cultura moderna.Riode Janeiro: Paze T erra, 1973A.

____. Dialética e ciéncias humanas.Lisboa: Presenca, 1972B (2 vols.).

___. Epistémologie et philosophie politique. Paris: Denoél/Gonthier, 1978.

__. Recherches dialectiques. Paris: Gallimard, 1980.

HUHNE, Leda Miranda (org.). Razdes. Rio de Janeiro: Uapé, 1994.




EccoS Rev. Cicat., UNINOVE, S0 Paulo: (v.2 n.2): 2743

Morw, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacao do fiutiiro. Sio Paulo/Brasilia:
Cortez/Unesco, 2000.
____. Saberes globais e saberes locais: O olbar transdisciplinar. Rio de Janeiro:
Garamond, 2000.
—_ Complexidade e transdisciplinaridade; A reforma da universidade e do ensino
Jundamental. Natal: EDUFRN, 2000.
A cabega bem feita; repensar a reforma, reformar o pensamento.Riode Janei-
| ro: Bertrand do Brasil, 2000.
Pena-VEGa, Alfredo e Nascivento, Elimar Pinheiro do (org.). O pensar comple-
xo; Edgar Morin e a crise da modernidade. Rio de Janeiro: Garamond, 1999.
PEssaNHa, José Américo Motta. Razio Dialégicain  Huxne, Leda Miranda (org.).
Razoes. Rio de Janeiro: Uapé, 1994, p. 67-100.
. Rovio, Jose Eustaquio. Dialética da diferenga; O projeto da Escola Cidadd frente ao
' projeto politico-pedagagico neoliberal. Sio Paulo: Cortez/IPF, 2000,

-

0000080000000 0000000000C0000000C00CCOIOINOGIOICGOIOOYORPIOEOOONOOTOYS

|



