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Nos tltimos anos tenho retomado sistematicamente a leitura de Paulo Freire,
por exigéncia do Doutorado em Educagdo da UFF, no qual atuo como orientador de teses e
responsavel por uma disciplina. Nessa disciplina, estudamos o pensamento de alguns
educadores brasileiros, em particular procurando identificar a contribuigdo desses
educadores, através de suas obras e de suas agdes, ao processo de construgdo da
democracia no pais .

Como ndo podia deixar de ser, Paulo Freire ¢ um dos educadores escolhidos.
Em principio, por questdes de método, procuramos privilegiar sua contribuigdo nos anos
de 1960, a partir de seus dois primeiros e fundamentais livros: Educagdo como pratica da
liberdade (Paz e Terra, 1967) e Pedagogia do oprimido (Paz e Terra, 1970). Mas, para
identificar as raizes da critica que faz a educagio escolar brasileira, algumas delas a partir
de Anisio Teixeira, alguns doutorandos léem e trazem para a discussdo do grupo os
primeiros escritos por ele publicados: Educagdo e atualidade brasileira (Recife, 1959) e
“Escola primaria para o Brasil” (RBEP, 1961). Por sua vez, para entender essa produgio,
recorremos a Pedagogia da esperanga (Paz e Terra, 1992) e Cartas a Cristina (Paz e Terra,
1994). Mais que isto: alguns doutorandos encarregam-se de retomar leituras por eles feitas
ainda na graduagiio e de rever praticas educativas realizadas enquanto profissionais, a luz
da pedagogia de Paulo Freire. Tanto de minha parte, na posi¢do de educador/educando,
quanto na posi¢do dos educandos/educadores, (re)lendo e (re)descobrindo Paulo Freire,
vivemos e experimentamos ligdes de sua pedagogia; cada um busca livremente seu
caminho ¢ compartilha com o grupo suas (re)descobertas. O proprio grupo liberta-se do
enquadramento cronolégico inicial, lendo (alguns relendo) e discutindo (ou rediscutindo)
alguma de suas obras mais atuais, por exemplo Pedagogia da autonomia (Paz e Terra,
1996) e o Gltimo Pedagogia da indignagdo (Unesp, 2000).

Dessas leituras e releituras, salta aos olhos uma primeira constata¢do: a obra
de Paulo Freire, no seu conjunto, nio apresenta contradi¢des. Desde os primeiros escritos,
trabalha sobre temas recorrentes, explicitando, revendo, complementando, ampliando. E um
caminho em espiral, coerente todo o tempo

E facil identificar também a libertagdo como o principio fundamental de sua
concepgdo de educagdo, presente ja nos primeiros escritos e claramente assumido desde a
Pedagogia do oprimido. Esse principio provém do humanismo cristdo, de raizes européias,
sobretudo francesas, reelaboradas no Brasil. Na segunda metade dos anos de 1950 e no
inicio dos anos de 1960, cristdos “progressistas” procuram concretizar, inicialmente na
Agdo Catolica, da qual Paulo Freire fez parte, depois nos movimentos de cultura e educagdo



popular, d0§ quais _Paulo Freire  foi um dos grandes animadores, sua opgdo por um
trabalho social e politico, decorrente de sua vivéncia religiosa..

. Ja estd bastante estudado esse movimento de intelectuais universitarios -
secunglanstag que se langaram ao encontro de operarios e camponeses e estudantes numa
tent_atlva de interlocugdo com os mesmos, tendo em vista introduzir mudangas radiéais na
sociedade brasileira, nos idos de 1960 designadas como “reformas de base”, no bojo do
governo populista de Jango Goulart. Por maiores que sejam as criticas ao populismo e ao
vanguardlsmo € mesmo a pretensa “ingenuidade” desses participantes € movimentos aos
qQuais estavam ligados, ndo se pode negar, individualmente, a honestidade da op¢do de
muitos €, coletivamente, a riqueza até hoje nio repetida dos entdo chamados movimentos
de cultura popular. O prego pago por essa op¢do, por Paulo Freire inclusive, foi muito
alto: prisdo, exilio, “cassacio branca” dos que permaneceram no pais. Os movimentos, por
sua vez, com excegdo do MEB, por ser ligado a Igreja catolica, foram extintos.

Esse caminho ndo foi feito isoladamente por Paulo Freire. Foi o caminho de
toda uma geragiio, jovem em sua maioria, que Paulo Freire pode entender e orientar e da
qual soube colher o que de mais rico tinha a oferecer: a opgdo pela construgdo de um
projeto de transformagio da realidade, no qual a educacio, entendida e praticada como ato
politico, era reservado papel fundamental.

E importante entender Paulo Freire como o educador, que naqueles anos,
melhor sintetizou e sistematizou o essencial das propostas educativas de entdo, no primeiro
momento, como um sistema de educagdo de adultos, experimentado na sua primeira fase de
alfabetizagdo, da qual Educagdo como pratica da liberdade é o fundamento e o relato.
Logo mais, essa proposta é aprofundada teoricamente na experiéncia de alfabetizagdo de
adultos do Chile, em condigdes de trabalho que lhe permitiram o didlogo enriquecedor com
parceiros destacados, brasileiros exilados e chilenos comprometidos com reformas radicais
em seu pais, no Governo Allende. Essa oportunidade e esses contatos permitiram a Paulo
Freire um mergulho na literatura marxista, cujo produto € a Pedagogia do oprimido. Mas
ndo s0; [Lxtensdo ou comunicagdo? (ICIRA, 1969 e Paz e Terra, 1970) ampliam
enormemente a abordagem da educagdo como um fato cultural e sobretudo os escr@tos
reunidos em Ag¢do cultural para a liberdade (Paz e Terra, 19761) explicitam conceitos
fundamentais, clareiam afirmagdes, reafirmam categorias de analise.

A (re)leitura dessas obras nos mostra como Paulo Freire_vqi ampliando a
primeira no¢do, ainda abstrata, de pessoa humana para ao conceito de oprimido, 51_tuando-o
¢ datando-o, como exigéncia das proprias experiéncias feitas, e progresswgmente
incorporando a categoria de classe social. Mais tarde, inclusive por aceitagdo de criticas a
ele feitas, incorpora também as nog¢des de etnia e género, ampliando cada vez mais a

abrangéncia dos mesmos conceitos.

! Uma doutoranda que trabalhou diretamente com Paulo Freire nos disse, durante uma .discusséo motlvada
por Agéo cultural para a liberdade, que Paulo Freire teria afirmado, em certa oportunidade, considerar esse
pequeno livro como um dos seus melhores, lastimando ser pouco valorizado.



O motor da explicitagio dos fundamentos da obra de Paulo Freire é a

pratica por ele desenvolvida e por ele refletida (ou reflexionada, como prefere dizer). Trata-
se da categoria praxis, ou seja 0 movimento agdo/reflexdo/agdo. E significativo que, desde
as primeiras experiéncias como educador, ainda no SESI de Pernambuco, Paulo Freire
pense a educagdo de jovens e adultos a partir dos problemas vividos por esses jovens e
adultos e oriente sua pratica no sentido de assumir esses problemas como “situagdes de
aprendizagem”. Ou seja: compreender e fazer compreender as raizes desses problemas, na
exploragdo de uma sociedade injusta e de um sistema econdmico-social excludente. Daj a
valorizagdo do “saber de experiéncia feito” para, refletindo sobre ele, criticando-o,
ampliando-o, entender a realidade para transforma-la.

Encontramos presente em toda sua obra também a categoria esperanca: o
0 homem faz a histéria; 0 homem pode mudar o mundo. E limitado, contingenciado pelas
condi¢des concretas da realidade, mas ndo ¢ determinado por elas. Pode, e deve, mudar o
mundo, com sua inteligéncia e com sua acdo. Por sua vez, a educacdo é, ou deve ser,
instrumento dessa a¢dio, na medida em que possibilita a0 homem tomar consciéncia da
realidade em que vive €, ém consequéncia, agir para transformar essa realidade, tendo em
vista a construgdo de uma sociedade Justa e fraterna.

Decorre daqui a categoria conscientizagdo, utilizada por Paulo Freire e
pelos participantes da maioria dos movimentos de cultura e educagdo popular do inicio dos
anos de 1960. Mas a educagdo para Paulo Freire ndo se restringe ao ensino escolar, nem
muito menos ao treinamento profissional. Trata-se da formagdo do homem, considerado
como ser inacabado, em permanente processo de auto-formagio.

Entender o homem como ser inacabado e a educagdo como processo
permanente de “acabamento” decorre de ampla discussdo, em dmbito mundial, provocada
pelas limitagdes dos sistemas escolares e que deu origem aos estudos de educagdo
permanente ¢ as propostas de educagio continuada.? Embora teoricamente promissores,
esses estudos foram e tém sido mal-entendidos e mal-aplicados, ou simplesmenete
reduzidos pragmaticamente a reconversio profissional. No caso brasileiro, seu uso foi
restringido no que diz  as propostas de ensino supletivo, nos anos de 1970, e, atualmente,
na formagdo continuada dos profissionais da educagdo. Mas ¢ pedra fundamental na
pedagogia de Paulo Freire. Na medida em que se queira, por exemplo ainda, criar uma
nova organizagdo curricular para jovens e adultos, no ensino regular noturno ou no ensino
supletivo, efetivamente tem-se de tomar como ponto de partida a experiéncia vivida (e
sofrida) por esses jovens e adultos, Esse movimento significa trabalhar, em outro nivel e
com auxilio de outros instrumentos, o saber provindo dessa experiéncia, vivido e
aprendido. E exige também que os educadores se re-eduquem, nesse trabalho e para este
trabalho, ainda e sempre na praxis, como agdo/reflexdo/agio.

? Entre nds, esses nogdes foram trabalhadas particularmente por Pierre Furter, na ocasido perito da Unesco no
Brasil e depois na Venezuela, através principalmente de seus livros Educagao e vida (Vozes, 1966) e
Educagdo permanente e desenvolvimento cultural (Vozes, 1974)




Nesse processo, ¢ fundamental partir da cultura, entendida como

gnificagdes e representagdes de um modo de viver, confrontado com outros
modos de viver. Nos anos de 1960, a “descoberta” da cultura e cultura popular, esta para
muito além do folclore, como fundantes de todo o processo educativo foi seguramente um
dos pontos mais ricos das experiéncias criadas. Suas origens sdo diversas: Germano
Coetho, no MCP - Movimento de Cultura Popular, ¢ Vera Jaccoud, no MEB — Movimento
de Educagdo de Base, redefiniram criativamente, para o Brasil, perspectivas e propostas
nascidas na Europa, sobretudo na Franga; Moacyr de Gées, na Campanha “De pé no chio
também se aprende a ler”, assume o mote que nos chegou, acredito, pela Revolugio
Cubana: “Nenhum povo ¢ dono de seu destino se antes ndo ¢ dono de sua cultura”; Carlos
Estevam e Ferreira Gullar também assumiram para o CPC — Centro Popular de Cultura da
UNE — Unido Nacional de Estudantes conceitos especificos de cultura e de cultura popular,
com outras conotagdes. A colaboragio mais acabada veio do entendimento do século XX
como o momento da “civilizagdo da cultura”, proposto por Pe. Henrique de Lima Vaz, S.J.
€ assumido, em termos de cultura popular, pela Agdo Popular e pelo MEB. Mas, coube a
Paulo Freire e sua equipe no Servigo de Extensdo Cultural da entio Universidade do
Recife , genialmente, com base no conceito antropologico de cultura, criar as famosas
“fichas de cultura” que inauguraram o sistema de alfabetizagdo de adultos, no caso
brasileiro, € o sistema psicossocial, no caso chileno. Foi a partir dessa sistematizagdo que
Paulo Freire elaborou, ainda nos inicio dos mesmos anos 1960, uma nova concepcdo de
educagdo de adultos , com ampla aceitagdo pela maioria dos movimentos de educacdo e
cultura popular, e langou as bases para uma nova concepgdo geral de educagio.

Outra categoria fundamental na pedagogia de Paulo Freire, desde a
experiéncia dos “circulos de cultura” adotados no sistema de alfabetiza¢do de adultos . mas
presente em toda agfo cultural e educativa é o didlogo: ninguém educa ninguém; os
homens (e as mulheres, dira Paulo Freire depois) se educam numa relagdo dialogica, de
saberes e afetos. O dialogo viabiliza metodologicamente o movimento da praxis: partir do
vivido e do sabido (se quisermos, partir do senso comum), discuti-lo, critica-lo, amplia-lo
(na dire¢do do bom senso)., para dai ndo s6 mudar sua visio de mundo, mas transformar o
mundo. Vale lembrar uma frase varias vezes repetida por Paulo Freire, para a alfabetizagdo:
ndo apenas ler a palavra, mas ler o mundo atraves da palavra, para transforma-lo.

A partir daquele principio fundamental e desses categorias, recoloca-se a
fungdo politica da educacdo e o papel simultaneo de competéncia técnica € compromisso
politico do educador, cuja agdo deve ser fundamentalmente ética, no respeito ao educando,
que ¢ também educador, e na coeréncia de sua agdo. Esses elementos definem uma nova
pedagogia, a pedagogia de Paulo Freire. Embora formulada inicialmente como educagio
de adultos e experimentada como alfabetizagdo de adultos, de fato encontra-se em Paulo
Freire uma pedagogia como concepgdo geral de educacio.”

} Argumentagdo desenvolvida por Agostinho Reis Monteiro, da Universidade de Lisboa, na comunicagio
“Paulo Freire e o direito a educacio”, apresentada no I Enconro Internacional sobre Paulo Freire (Sdo Paulo,
Instituto Paulo Freire, abril de 1998), a qual pertence a transcrigdo que segue.



O fundamento antropologico de sua pedagogia ¢ o ser humano como ser
inacabado e de comunicagdo, e a sua vocagdo para ser mais. Por isso, o amor e a
esperanga sdo uma necessidade ontologica. Mas a historia é uma possibilidade que
se realiza num cendrio de politicidade, onde ¢ impossivel a neutralidade. Por
consequéncia, a educagdo ¢ fundamentalmente uma questdo ¢ uma forma de poder,
cuja legitimidade deve ser problematizada. Dai a centralidade da eticidade da
educagdo. (p.8)

Em sintese, a pedagogia de Paulo Freire ¢ revolucionaria; ¢ um resgate do sentido
da utopia. E é exatamente sua dimensdo ética que lhe confere intensa atualidade e
distinguida importancia. Em termos radicais, € uma pedagogia do direito i educagdo.” Por
isso a permanéncia de sua obra e de Seu pensamento; por isso, a atualidade de sua
pedagogia.

* Conforme Agostinho Reis Monteiro, citado, p. 10.




