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P MOVIMENTO DE ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS

PRINCIPI10S POLITICO - PEDAGOGICOS

0 MOVA-SP, '""Movimento de Alfabetizacao de Jovenc € Adul

tos do Municipio de Sao Paulo', num esforgo conjunto entre S.M.E.-SP.

& Movimentos Populares da Cidade de Ssc Paulo, deve envolver grande
numero de educadores e educandos. Sendc ascsim se faz nececsaria &

construgcao de uma proposta politico-pedacboice unificade, partindo-se

[+1]

de principios fundamentais e comuns.

As atividades diariac er alfabetizacao € poc-clfabetizs

¢ac nao poder ser uma acumulacsa

o

linear de fragmertos isoleados de ir-

. formacoes, mas um conjunto sistematico € sequencial de acoes oriente-
das por pressupostos clearamente delineados € assumidos

A alfabetizacao exige, pois, um refe To
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de prétice je implice umeteoriea que & fundamentz € nac ha pratics pe-
daecocice neutre, ele € sempre politice. SupOe sermpre ume visac de mun
dc, de sociedade, de homem. Supoe entaoc, um projeto historico, ume
teorie dc conhecimentc, & opgcac por umea concepgcac de Educagasc e urme
concepgzo metocdologice.
C objetivo decse documentc € & exclicitacsc de nossas !
concepcoes.
Ncese mete € & CONSTrugec CE& Ur ROvVe coletive sccie £
& cormstrugec de urme alternctive democritice € populer er rossc pals
' & mudange recicel des estruturas politicas € Ce crgerizacec sccie
‘ Sebemos aque nesse processc olobe)l de transformeczc, e
Educecsc nec € & Unice e suficiente elaverce, mes sus furcac € orofur
CeTerte srecesterie., [&ace SOCIEGe0E Croerize € Sitrtere efucec i ere woul
re cerve, res, contrecitoriamente, & £Educacac pPOCE cortribuir pere =
continue superagac do Sisteme social
P Educacso € projetc € processc.
O projeto historico que vislumbramos pP&rsa © nossc pels
€ & concuists de ume nove hegemorie, Gue supOe Cirecac cu1ture";\cc?i
tice € ideolocice do povo. Numa sociecade de classes, a educaczeo tem

a funcac politica de contribuir para & criacac das condicoes necessa-

C
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ries 2 hegemonia popular. Portantc, o ato ed ivo cotidiano nac €
ur ato isolado, mas integrado no projeto sociel olobal ds lute popr -
| R

h Educagac € tambem processo. E processo de formaczo e

o

capacitagac, apropriagao das capacidades de organizacac € direcao pa-
re intervir de modo criativo, de modo organizado na transformacac es-

trutural de sociedade, como enfatize Gramsci.
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concreto), passandc pels andlise (abstragdo), chegando & sintese '
(c concreto-pensado, um nNovo concreto maics elaboradc.)

: A atividade analitico-sintetice € indispensavel ac
evanco do conhecimento. A anzlise € & separacazc 6cs elementos par-
tiCUiares de um todo. A sintese € & reunificagac dos elementos ang
lisados.

Pacesar do conhecimento sensorial-concreto (o empiri
co, 0 concreto percebidoc) ao pensamento elaborade (c teorico, o °
concreto pensado) requer esforco. Implics enfrentar um caminho cor
plexo € contraditério. Para atingir o nivel concreto mais elevade,
c de sintece, o conhecimento deve passar pele abstragaoc que € © '
contraric do concreto. Analisar supoe sbetreir, separar mentelmen-
te, isolar um ou meic elementos de um todc, ©ce ur objeto de conhe-
cimentc em estudc, pare descobrir novecs aspectos cele € atingir &
esséncie do objeto. HZ ume separascac (analise) seguide de ume inte

oragao maic profunde (sintese).

FPor sue vez, o conhecimentc elaborsado, @ teoria,cons

titui apenas um momentc proviséric de sintese. Elz se amplia, se
refaz.

'"Cade nove conhecimentc Sse€ produz ern unicade € lute
cor ¢ conhecimentc arterior'. (Oscer Jare, 19B8€:17)

Nosse concepcec metoocioeice BEsiCé parte de Préetis
ce, vel & tecrie € retcrne & preétice

¢ Partiir 0 PrElice CCNLTELE € percunter, protie-

metizer & prétice. Sac ac necescicdades prétices cue motivem-& bus-
ce dc conhecimentc tecricec. Taic nececssideces corcstituer © pretie-

- Lt - '
Telos € L£3TUeGEBES T "BHET | ee D ePiEs O T6a&E1 1Gel¢€ ITeC tetle.
5 ke | ailegire et~ el e e g N e ¢ e T A s puE e s E e
% € L2 & SEERE, e Dhet I Ce = el E Ce ¢ elLerteia
cies Imeciatas, CES\‘E]EY, rethetur; @iscut r, €E5TLCer CritlicsBmcinas

buscandc conhecer melhor o teme problemetizedeo.

)

C cue € ume tecria? Aprendemos cor Kopnin que:
A teoric € o conhecimentc que i alcangou certo-erac

se, sobre fatos que foran cescritos, explis

pes }
—-
m

de maturicade, Ge &1

cados € inter-relacionados entre si.

m
"
m
n
[
(U]
"m
-
m
n
'

Explicar € descobrir as causes €
coes entre os fatos. A teorie sintetize, relacione os fatos num to
doc dnico.

o conhecimento no movimentc dc pensamento.
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39) Volter & prétice para tranctformé-la: Voltar & °

prétics com referenciais tedricos maic elaborados € agir de moco '
mais competente.

""Colocar em prética o¢ nossos conhecimentos para res
ponder as exigéncias e necessidades colocadas pela pratica ja exis
tente €, mais ainda: pare responder & necessidade de formular o
projeto de umez pratics ainds inexistente e que precisa ser criade."
(0scar Jara, 1985:15)

Ao colocar em praticea o conhecimentec mais elaborado
surgem noves perguntas qQque requerem novos processos de teorizagao,

abrindo-nos 2o movimento espirelade da continua busce do conheci-

mento.
0 paradigme que assumimos: pratice-teorie-pratice
evidencia & maneira como concebemos a2 relagcac pratica-teoric. (08

referenciais tecricos nao sado fine em =i mesmos, sao meios, server

w

g em funcao de

(ad

pare melhor compreendermos & prétice. A teoris es

prétice. Nzo € & pratice gque deve se conformar & teoria, mae € &

-—

teorie que deve se conformar & préatice € desvela-la. Valorizamos 2

ica pedagogics ,

(1R
-+

teoria comec meic de descrigao € explicagac de pr

m

comc momentc de cintese, reflexac, deciszc sobre agao educative.

£ pelea prétice que vamos tando & nosss tecriz e buscandc novecs

-
i

tecs
teses ne interagac dial€tice dc velhc € nove. Necames, poriante,

5 1T c
¢ eplicagac sutematice Ce mocdeloe nacionais e estrangeircs & nosse
rez!idade precscccice, ser pesser pele filtracer ce recomstrucac Fe
tc educscor

£ fundamental, a0 ecucedor, buscer ¢ aprofundarmertc
dc proprio referencial tecricce etuel, 'fazenoco & leiture de mundc
€ dos textos', como diz Pauvlc Freire: acdicionandc novee informz-
coec cor €5 tude pesculse E tiicgrefice € de cerpc, €iscucsoes
CCriTErnianttc &% 1efTigs &8s cilye e a e g cemfrententt & ncete
Frecrie tecrie cor & teorie decs ccleces € gcs sutores goes livreos

Num processc ativc, construtivo, criticc € criative
vemes formendec & notse proprie sintese, um nove referencial teori-
€Co integradc € coerente, nc processc digléticc leboricsc € permz -

nente de incluszo-exclusac, sSemrre er busce cdes leis universaic de
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videa., 0O nivel mais avancacdo ds tecrie

versais de natureze € d& sociedade.

Ll

Portantc, & teorizacaoc nso € um processc de impoe |

ot
0

¢ ce ideias alheias ou do pensamente jé eleborsco por especialis
tes € cientistas renomados. Por outro lade, & teorizagcac hac € ur
processc meramente pessoal. £ ac mesmo tempc pessoz)! € coletivo.

"0 conhecimentc € praticc, social € histdrico'(Hen-

ry Lefebvre, 1983:4c-50)
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"Ninguéem educa ninguem, ninguér se educe sozinho, c
homem se educe er comunhao'"(Paulo Freire, 1982:28)

0 mais importente, entac, € aprender a teorizar, apre
priando-ncs dos metodos € técnicas do conhecimentc € colocando-nos '
numa atitude de questionamento constante sobre os fatos, fazendo nos
sas analises, dedugoes € generalizagoes, recriando © objetc conheci-
do, integrando-c nur todo organico, atingindo niveis cads vez meis
altos de sintese.

"0 processo de aprofundamento do conhecimentc que vai
do fenomeno & essencie € de essencia menos profunde & meis profunda,
€ infinite." (Henry Lefebvre, 1983: 241)

""Naquilo que um espirito se satisfaz, mede-se & gran-
deze de sus perda.'" (Hegel, in Lefebvre, 1983:2L41)

"Ums mesms compreensac da prétics educative € umea me s
me metodoiogia de trabalhc nac operam necesszriamente de formz iden-
tice er contextos diferentes. A intervengac € historica, € cultural,
€ pclitice. £ por isso que insisto tanto em aque as experiencias nao
poder ser transplantadecs, mes reinventades.' (Paulo Freire,198E:8)

Orientadac por este concepgcac metodolocice geral, nos
I

€s proposte pedagé;ice sugere partir dc momentoc etual do educando;
de sues expectativas; de seu ''universo vocebular'" (Paulo Freire);res
peitendc seuv dielete linguistice, comc propoe & sociclingu?stica;oai
tindc das suee concepcoes iniciaic sobre & escritea € & leiture, comoc
propoe Ermiliie Ferreirc.

s terze CereCCres Ou GrLpPOe 1emeticeo:s s$5c c: contel-
dos trepslhados cor ot crupos en elfabetizecec. Esses conteucdos nzc
poder ser levados comc vercece: sbsolutase, ciertificemente nectres
as classes trabslhadores. Esses conteudos Sereo trabalhados, partin-
dc-ce cc conhecimentc cue os educendos jé ter cdeles. Serazc orgenize-
Cet CCetiCEE LETrE Cue €Lte CONNECIMENTERE 'BF L 1€, HUr procecsc &1
VC C€ Corstrugec OC persementc, &teé &tingir miveis meic eleboreocs e

mais criticos desse saber. Cadea novo conteludc pocde ser geradc no Ge-
senvolvimentc doc conteudc antericrmente estudado. Os conteldcs serac
trebelhados levandc-se erm consideragseo © contexto experiencial cos
educandecs. Levar er conte o significeadc € © sentidc cue cace temea
tratado podera ter para o a2luno. Contextualizer umesituacao escolar
€ torné-le significative acs educandos. E preciso evitar que as tare
fec escolares se apresentem ertificiais, desvinculadas das concdicoec
de vids, de modo soltec, fracmentado,ser ‘elos de ligacgac.

0O sentidec € o 'discursc interior' (vyootsky) que esté
subjecente ne fele, ne interpretacac, n& reconstrugcao de leitura, na
escrita espontanez.

C '""discurso interior" € sempre ''didlogc consigo mesme

€ com. 0s outros. 0O discurso . oral . eiescrito. traz, as marcas do  dilsecsins
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Resim € que nas produgdes espontaneas dot educandos po
deremos descobrir seus vealores, imagens interiores, pressuposi;ﬁes,rz
gres de comportamento, crengas, ritueics, medos, desejos: mercas de
reslidade socio-cultural perpassandc as marcas psicologicas.

A alfabetizagao naoc € apenas um processo l16gico, inte-
lectueal, € tambénm profundamente afetivo e social.

E precisc, ent3do, resgatar estas marcas socio-culturais

afetivas, e, ao mesmoc tempoc, as construgoes logicas, intelectuai

"

ne
observagao atentz do educando enquanto realizs asc atividades pedagocg i
co-didaticas.

Tao importante quanto partir das condicoes de chegads

do educando seré Caminhar no sentido da superaczo, ca ultrapassager '

desse momentc iniciel, pessibilitandc @ ele & ampliacac dc conhecimer

-

to critico dz reslidads garentindc c© &cessc ac conhecimentc mais ela-
borsdo € 2 aquisigac d& ''norms culta dea lingua', ‘como um instrumen-
¢" (Paulo Freire, 1988:13)

Nc processc desse superagsc € ecssencia! o papel do edu

to @ mais pare melhor lutar contrez & opress

cedor.

Hé ume distanciz entre © conhecimento atusl do educer-
€cc € c novo conhecimentc qQue posse vir & ter, €, nesse €Espaco deve &-
tuer, cor competencie, ¢ educador.

Seguncc Vygcotsky, & ''2one ce cdesenveoivimente proximal"

€ ¢ cistencie ertre ¢ "“rivel ©c decerveoivimeric res ceterrinacc pe
g resclucec 0€ Frotiemss 8¢ moec incepencerte. e ¢ Mrivel ioe deser =
velivimentc potercie}! geterminacc pele resclugac ce problemas sot
orientagec de edultos oL er colaborecze cor compenheiros meis cepeci-
tados."
Pcrtertc, pare Vycotsky ¢ eprencdizeflc rREc € Ure torns -
Tregeéc ingivieve? eseres, € uU- Procefsc rrefuRCETEriE SOC S Efs o
ze ¢ ciglogc € ec civersas funcoes c& lincuager re inctrucic € re Ges
senvclvimento cognitivo mecdiade. Pare Vygotsky, © ensinc represente '
ur meio atraveés dc cua! o desenvolvimentc avancs. £ aouisicac do co-
nhecimento nao se fez apenas comc un processc intra-subjetive, mee '€

tambeér um processc inter-suvbjetive, social, acentus Vygotsky. O dics =

curso supoe didlogo € se di ne inter-subjetividade. (cf.Vyocoteky,19EL:
1LE)
0 educador € o mediador do didlogo 6o educandc cor c

conhecimentc, € n3o ¢ seu obstaculo. Assume & intervencac, a diretivi
dede. Assume & diferenge entre o seu saber € o saber do educendo, &c-
sume & essimetrie inicial. O trabalhe ecucative caminhe ne direcasc ca
diminuicao oreadative descse diferencsa., Dirigir € ter umea propostea cla-
re do trabalhc pecsgogicc, € propor, nac impor.

'O educador que nao pode negar-se & propor, nao pode



€ desafiar"

Paulo Freire,

€ variaceacs,

LT}

também recusar-se 2 discussao

"0 educador,

ducador compromissadc com @ classe trabslhadors

ferentes, nuncs entre antagonicos,
Jn:
0 educador € politico + teécnico,

A competéenciasa

do projeto pedagogico com seus educandos:
cepacidade de planejar,
teoricamente fundamentadas
claramente especificados,

ravés de estratégiss de

(Freire & Beto,

Gadotti,

téecnicsa

selecionar atividades

Entre escsecs

¢ao da capacidade de dirigir o pedagogico, como

passe
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E preciso colocar em pratice ume relagac pedapbgice democraticea alis

de & seriedade, & rigorosidade do trabalho € ums didatice capez d

resgatar & condigao do educando como sujeito doc conhecimentc.

Encontramos er Paulo Freire e Emiliea Ferreirc forte -

ecentuacao nc papel do educando como sujeitos do conhecimente.

0 sujeito ative € aquele Que se eapropria de capacide-
de de desvelar as contradicoes da realidade, de se colocar sempre nNum
posture inquiridorea diante do mundo, €, com os outros, atuar comc
agente historico; € & nivel pessocal, € o sujeito capaz de aprender =
pensando: formulando hipoteses, considerando ac contradigoes entre as
proprias hipdteses construidas, superando os conflitos cognitivos €
avangando no sentido de nova:s reestruturacoecs.,

Porterntc, € fundemental:

- Possibilitar z emergéncie dc conflito ne sals de ailf

le, problematizandc a¢ situacoes vivenciaic do mundc social, trazendo

&s contradicoes do mundo pere melhor conhecé-las nz salz de sule, evi

tendc sempre & trensmiss@o bancaris e a doutrinacac ideclogice impo=

n

itiva, comc insiste Paulo Freire.

—

- Possibiliter & emergencie do conflite cognitive, co

me insiste Emiliz Ferreirc.

[4]]

C conflite cocritive, segundc Ferreirc, sac monentes
Oe perturhacec, onde ¢ conhecimento anterior se moetre insuficientem
pere resciver ume terefe stue CENCC ENtEc urgente enfrerntar o€ frer
Te @5 coriracicoes erire ae propries hipdreses, Ric caro i tah ; Bl
PErmenecer nac corpersacoes cognitives, pare pocder sair de impacs ol
(cf. Erilis Ferreirc, 196%: 31-3:

Nesse momentc cc conflitec coonitive, & intervencao de
€c.ceccor € dos ccleces € incisperséve core ressglite \'vootsky rere
griTrg™ £ for ‘i €CY POVEE PETEUrlEE € CuzteE efirEtedis recegccH

Queremecs rescaztar no nossc conceitc de slfabetizegac
& sue dimensazc pessoal € socizl, ou Se€Ejé & suz cimensac construtive €
discursiva (cf. Smolke, 198E)

Flfebetizec8o € & ascuvicticio de 1Tnouz escrite, por N

n.

¢ deo conhecimentec, cue e g

e

pProcecssc €€ construg nur contexto ciscde

sivo de interlocucéc € interagcac, através dc desvelamento critico dos

contecdos, pars que o analfabeto Jovem € adultos se aproprie das con-
dicoes necessarias ac exercicio da plene cidacania: exercer seuc ¢i-=
reitos e deveres frente 2 sociedade global.

Por sus vez, © sistems escrito e Sempre um processc e
ur produto sociec-cultural., £ lingus € ume rezlidade en transformacac.
kA scuisigac do sistems escrito € um processc historico, tento a nivel
ortogenético, comc & nivel filocenético. 0 sicsteme escrito €

produzido historicamente pela humanidade € vtilizado



e

"

de acordc com interesses politicos de clacse. O sistems escrito nao

€ um valor neutro.
Portanto & alfabetizagc3c nao pode ser reduzids & ur

aprendizado tecnico do codigo linguistico, como um fato acabado e neu
tro, ou simplesmente como uma construgao pessoal, intelectual.

AR alfabetizagao passa por questoes de order 16gico-in
telectual, afetive, socio-cultural, politice e técnica.

Os educadores do Projeto MOVA-SP se langarm ao risco
dessa complexa e bonits tarefs: & de resgatar a multidimensional idade
de alfabetizagao, no exercicic mesmo dela; no esforgo de conquistar -
niveis cada vez mais avancados de coeréncia entre os principios aqui
declarados € @ sua concretizacao pratice no disa & dia da alfabetiza =

¢3o de jovens € adultos dos movimentos populares.

CONCLUSAD

Nesse processo de pensar & alfabetizagao Gue queremos
no projeto MOVA-SP foi importante:

- Clarificar nossas concepgcoes fundamentais.

it

- Resszltar como integcramos em nossas sintese

y1]
-
c
m

c

triplice contribuicac tedrice:

1¢) DBz concepcec de "Eoucacic Libertaocre', alicerce-
de nur proiete historicc.

2¢) De modelc construtiviste-interzcioricste ces & febe
tizeggo, elicercede nume tecris dec contecimentc e NUME& CCNCEFCEC CE-
re! de metodclocie dc corhecirmento.

30) Dos estudes cientificos de linguacer, ou seje, e
Linguistice moderns € & suz relacéc com ¢ ensino de Linguea Fertuguese

S8C MuilCf €% SUTCTES CUE METrC&r Precence e- neces -
construgec ce principics:

Gramsci, Vygotsky, Paulc Freire;

€ demeis pensadores digléticos.

Emilia Ferreiro;

e demais estudioscs da linguacer, er especial :—

@ Socio-linguistice,Psico - linguistica € a Ardlise
do Discurso;

e tambeéem,

todos aqueles autores nacionais e estrangeiros gue

publicam relatos de suz pratica pedagbcice fundamentads em principios

educacionais iguais ou compativeis aos nossos.

MOVA - SP
Outubro / 198¢
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