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Resumo

O presente artigo destaca a importancia e atualidade que assume a teoria freireana ao
inspirar processos de formacao de educadores no Brasil e em muitos paises em todo 0 mundo.
Sua producdo se insere no @mbito das discussdes realizadas na Catedra Paulo Freire da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, como resultado do didlogo estabelecido entre
0s autores ao compartilhar reflexdes acumuladas em suas experiéncias de participacdo em
processos de formacdo de educadores em quatro diferentes regides brasileiras: norte, sudeste,
sul e nordeste, respectivamente Para, Sdo Paulo, Parana e Alagoas. Em sua integra, o artigo
analisa como as categorias centrais do pensamento freireano, praxis, didlogo e politicidade na
educacéo, se constituem como elementos fundantes na formagéo de educadores e educadoras

sintonizadas com o tempo presente.
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Introducéo

Esse texto que ora apresentamos foi construido num processo interativo de
compartilhamento de reflexdes e experiéncias acumuladas no ambito da formacdo de
educadores e educadoras’, inspiradas pela concepco freireana de educaco.

Contou significativamente para a sua elaboragdo o fato dos autores estarem participando
da Céatedra Paulo Freire, criada em 1998, no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo: Curriculo, da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, onde Freire atuou
como professor desde sua volta do exilio, por um periodo de 17 anos (1980-1997); e que se
constitui atualmente num espaco especial para o desenvolvimento de estudos e pesquisas
sobre/e a partir da obra de Paulo Freire, focalizando as suas repercussdes tedrico-préaticas para
a educacdo e a sua potencialidade de fecundar novos pensamentos (Saul, 2006).

Nesse ambiente de pesquisa, motivados pela perspectiva de aprofundar determinados
focos tematicos considerados estratégicos para a implementacdo de politicas e préticas
educacionais contemporéneas, sob forte influéncia das contribuicdes tedricas de Paulo Freire,
decidimos focar a problemética que envolve a formacéo de educadores.

O processo de producdo desse texto teve inicio com um di&logo estabelecido entre os
autores no sentido de compartilhar as reflexdes que tém acumulado com as experiéncias
desenvolvidas nos processos de formacéo de educadores em trés estados brasileiros: Pard, Séo
Paulo, Parana e Alagoas, que se localizam respectivamente nas regides norte, sudeste, sul e
nordeste do Brasil.

A primeira experiéncia denomina-se “Programa Educac¢do Cidada na Transamazonica”
e constitui-se numa acdo educativa que oferece alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e
adultos nos niveis fundamental e médio, em assentamentos de reforma agraria da regido da
Transamazonica, localizada no Oeste do Estado do Para. O referido programa se insere nas

atividades de extensdo da Universidade Federal de Para desde 2002, sendo desenvolvido em

" A partir daqui, somente por uma questio de espaco no texto, usaremos apenas 0 género masculino para nos
referirmos a educadores e educadoras, educandos e educandas, trabalhadores e trabalhadoras etc.



parceria com o movimento social da Regido da Transamazbdnica e o Ministério do
Desenvolvimento Agrario.

O Programa Educacdo Cidad& na TransamazOnica assume como pressuposto a base da
educacdo popular, fundada na concepcéo freireana, que tem no didlogo a dinamica fundante
do processo educativo, efetivado com o intuito de gerar um impacto na qualidade de vida dos
trabalhadores do campo. No &mbito desse Programa, tem-se desenvolvido vérias acdes
relacionadas a formacéo inicial (em nivel de ensino médio) e continuada dos educadores com
0 objetivo de prepard-los para atuar competentemente no processo alfabetizacdo e de
escolarizacdo nas séries iniciais dos trabalhadores do campo, que vivem em 37 éareas de
assentamentos da Regido da Transamazonica.

A segunda experiéncia de formacdo de professores se desenvolveu na cidade de S&o
Paulo com a participacdo de 1.500 educadores que trabalham com Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) nas escolas da Rede Municipal de Ensino que trabalham com jovens e adultos.
Esta experiéncia teve como foco a reorientacdo curricular da EJA, com destaque para 0S
temas curriculo e necessidades basicas de aprendizagem.

A experiéncia relatada constitui apenas um dos momentos num processo gque envolveu
outras estratégias e outros temas de interesse dos educadores da EJA, e em todos eles,
mantiveram-se 0S mesmos pressupostos, calcados nos principios da educacdo libertadora, que
implica em assumir o dialogo como um dos elementos fundantes do processo formativo. Este
didlogo foi forjado pela Secretaria Municipal de Ensino com o objetivo de construir novos
curriculos para a EJA, procurando fazer da escola um espago inclusivo e prazeroso para quem
ensina e para quem aprende, com a qualidade social requerida para esta modalidade de ensino.

A terceira experiéncia é fruto de estudos e pesquisas que vém se realizando no Estado
do Parana referente as questdes de género e curriculo, cujo principal objetivo tem sido
evidenciar as identidades que o curriculo real vem produzindo e as representacdes que a

sociedade tem a respeito do trabalho docente.



A quarta experiéncia trata-se da formacao de educadores do Programa Alfabetizacdo
Solidaria, cujo objetivo é melhorar os indicadores em Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no
Brasil, atuando nas regides Norte e Nordeste, onde ha baixo indice de desenvolvimento
humano. O trabalho aconteceu nos estados de Alagoas, Maranhdo e Paraiba, cujo desafio foi
preparar jovens do ensino Fundamental e Médio, oriundos desses estados, para alfabetizar
suas comunidades.

Como se tratava de jovens que iniciavam as primeiras experiéncias como educadores,
procurou-se trabalhar um referencial pratico e tedrico, enfatizando os principios freireanos do
didlogo como mediador do ato de educar, e da cultura como redescoberta do meio social, a
fim de despertar nos alfabetizandos, atraves de seus saberes e fazeres locais e comunitéarios, a
aquisicao sistematica de suas experiéncias humanas, a dimensdo democréatica do fazer e do
compartilhar na perspectiva de mudancas e na visdo critica de ndo apenas estar, mas participar
da construcdo de sua existéncia, no mundo e com e mundo.

Nas quatro experiéncias, as referéncias da teoria freireana tém se constituido como
principio fundante dos processos de formacdo de educadores por elas efetivados, conforme
visualizamos na breve apresentacdo das mesmas, e em vista dessa constatacdo, objetivando
compartilhar as reflexdes que temos acumulado com a nossa participagdo nessas experiéncias,
elaboramos esse texto orientados pelo seguinte questionamento: Como a contribui¢do do
pensamento de Paulo Freire tem inspirado os processos de formacgdo de educadores
efetivados pelas experiéncias em questao?

A resposta coletiva a esse questionamento, deu origem as partes seguintes desse texto,
que consistem em explicitar como as categorias centrais do pensamento freireano, praxis,
dialogo e politicidade na educacéo, se constituem como elementos fundantes na formacéo de

educadores sintonizados com o tempo presente.



Politicidade: um desafio na formacéo de educadores sintonizados com o tempo presente

Nas experiéncias educativas acima citadas, a inspiracdo de Paulo Freire tem se feito
notar com grande expressividade, destacando-se a importancia da politicidade como um dos
elementos centrais na formacao de educadores.

Ao incorporarmos a discussao sobre a tematica da politicidade realizada por Freire nos
processos formativos de educadores que efetivamos, o fazemos com a expectativa de que
esses profissionais compreendam a dinamica complexa que constitui a sociedade
contemporanea, marcada por um processo de modernizac¢do conservadora em curso, que inclui
relacbes de poder, permeadas por conflitos e aliangas em torno da disputa pela hegemonia,
orientadas por perspectivas diversas que incluem a manutencdo do status quo, as resisténcias e
acOes contra-hegemaonicas que sdo estabelecidas entre grupos e pessoas na sociedade.

Esses conhecimentos sdo fundamentais para que o0s educadores entendam a nao
neutralidade da acdo humana e das narrativas que tem sido construidas e disseminadas na
atualidade nos Vvarios espacos sociais e educativos existentes, constituindo politicas culturais
que atuam no sentido de formar e conformar o imaginario social e 0 senso comum da
populacdo, estabelecendo padrdes de sociabilidade, éticos, estéticos, e interferindo, com isso,
nas formas de pensar, sentir e agir do seres humanos no cotidiano.

O conhecimento da complexidade que permeia a dinamica social na contemporaneidade
torna-se assim um pré-requisito para que o educador compreenda a natureza de seu papel na
educacdo e na sociedade, e a funcdo social que a educacdo pode e/ou tem assumido na
atualidade. E, no caso, a inspiracdo no pensamento freireano tém apontado na direcédo de
assumirmos a educagdo enquanto “acdo cultural para a liberdade”, “formacgdo e
emancipacao humana”, “problematizadora”, “dialdgica™, “transformadora”, fundada numa
“Pedagogia da pergunta”, ““da esperan¢a”, ““da autonomia”, ““do oprimido”™...

Educacdo para qué? Para quem? Mais do que uma retdrica repetida muitas vezes sem

muita expressividade no meio educacional, estas questdes retomam sua forca significante ao



influenciar no horizonte dos processos formativos de educadores-educandos, que buscam a
existéncia de profissionais comprometidos com o tempo presente, cientes dos conflitos e das
contradi¢bes que movem a sociedade global e local, e posicionados diante da existéncia da
opressdo, da discriminacdo e da hierarquia que fortalece as desigualdades presentes na
sociedade contemporanea.

Toda essa intencionalidade politica que permeia a acdo educativa e docente quando
assumida em sua radicalidade, torna-se um diferencial nos processos formativos dos
educadores, contribuindo para que 0s mesmos ampliem sua consciéncia critica e assumam um
compromisso mais efetivo com as lutas e as aspira¢cdes dos grupos minoritarios da sociedade,
que ajudem a cultivar a esperanca e a inser¢gdo dos seres humanos em espagos e movimentos
sociais que afirmem o direito a vida com dignidade, & educacdo, habitacdo, saude;
confrontando as desigualdades e a hierarquia de classe, raga/ etnia, género, idade, religido e
regido atualmente acirradas na sociedade.

Ao buscarmos inspiracdo na premissa freireana de que os homens e as mulheres séo seres
inacabados, que buscam continuamente e incessantemente sua humanizacgdo, pretendemos dar
visibilidade a func&o social que a educacéo assume na formacéao das pessoas ao torna-las cada vez
mais humanas, plenas, felizes; isso quando ela é entendida enquanto instrumento nao neutro de
socializag&o/ construcdo de conhecimentos produzidos coletivamente na sociedade, que viabiliza
a leitura e interpretacdo de mundo e da palavra, que pode contribuir significativamente para a
ampliacéo da participacdo popular e fortalecimento do controle social, constituindo-se enquanto
condicéo necessaria, mas ndo suficiente para a transformagéao da sociedade.

Entra em cena nessa perspectiva o conjunto de reflexdes realizadas por Paulo Freire
sobre o Curriculo e a construcdo do conhecimento, as quais nos ajudam a identificar todos os
seres humanos como portadores de cultura e de conhecimentos e a compreender o curriculo
numa visdo ampliada, entendido como um artefato cultural, construido coletivamente por

todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, numa relacdo dialdgica, que envolve



conflito e poder, disputas ideoldgicas, culturais e identitarias que, de forma coletiva,
estabelecem aliangas e compromissos para interferir e liderar na selecdo e legitimacdo dos
conhecimentos, valores, ideologia, padrdes culturais e de sociabilidade nos diferenciados
espacos e processos de formacdo dos seres humanos.

As contribui¢cbes de Freire nos ajudam no sentido de propiciar aos educadores a
compreensdo sobre a existéncia desses processos, estimulando-os a tomar posi¢cdo nas
disputas em que se define “qué conhecimentos?”, “os conhecimentos de quem?”, “quem é
autorizado a participar da definicdo?” e que implicagdes essas definicdes impdem aos grupos
que tém pouco poder para interferir nelas, como é o caso dos grupos populares e menos
favorecidos em nossa sociedade? Ajudam também a compreender de forma mais ampliada a
Educacdo e o Curriculo enquanto espacos de disseminacdo de politicas e praticas culturais,
que interferem em grande medida na producdo das identidades -culturais e na
producdo/reproducdo da sociedade. Nesses espacos os conflitos culturais se manifestam com
muita intensidade e, na maioria dos casos, sa0 muito acirradas as investidas que oS grupos
com maior poder tém efetivado em processos de negacdo das culturas dos grupos minoritarios.
Por outro lado, os processos de resisténcia e contestacdo se fazem existir e precisam ser
fortalecidos, com a construcdo de propostas educativas e curriculares que afirmem os padrdes
identitarios e culturais dos grupos discriminados e excluidos da sociedade, ao serem permeadas

pelo reconhecimento e valorizagao das diferengas e da alteridade.

Dialogo: constituidor de sujeitos educadores-educandos de educandos-educadores

O didlogo enquanto condi¢cdo da existéncia dos seres humanos nos torna
verdadeiramente humanos, porque participamos do ato de dizer o mundo e de transforméa-lo.
Todos os seres humanos sdo sujeitos de direito e, portanto, tém o direito de participar

ativamente das decisdes fundamentais que versam sobre sua vida e sobre a humanidade, numa



perspectiva mais ampla. Na visdo freireana a participacao € vista como caminho de realizacdo
democratica. N&o é concessao; € conquista de espago para voz, para voto, para intervencao.

O conceito de participagdo estd tambeém ligado ao principio de que todos tém
conhecimento e que o conhecimento ndo se constrdi com uns sobre ou para 0s outros e sim na
relacdo com os outros. Neste sentido, o diadlogo é relacionado & possibilidade do exercicio
democratico dos educadores em sua pratica pedagdgica. Neste sentido, Freire (1995) relaciona

o di&logo a possibilidade do exercicio democréatico dos educadores em sua pratica pedagogica.

Assumir uma postura dialdgica pressupée a humildade como elemento fundamental
para nos permitir ouvir 0s outros e a expressar nossa propria voz; ajuda a compreender que
todos temos o que dizer com relagdo ao processo educacional. Para Freire (2001) “... o
didlogo é uma espécie de postura necessaria, na medida em que 0s seres humanos se
transformam cada vez mais em seres criticamente comunicativos” (p.123).

A humildade traz um sentido profundo enquanto condigdo do di&logo, pois ouvir o
outro ndo é apenas ficar calado diante do outro; o didlogo se faz no respeito ao que o outro
diz, a0 que outro traz para a relacdo e esta ndo estd isenta de conflitos. No conflito se
produzem novos conhecimentos, afirmam-se idéias e ideais, reafirmam-se desejos e explicita-
se a posicdo em que cada um esté e para onde se quer chegar. Ndo ha neutralidade no diélogo;
ele se constroi de forma articulada e carregada de intengdes.

O diéalogo proporciona a interacdo dos seres humanos entre si, dos espagos sociais,
institucionais e educacionais entre si, das varias areas de conhecimento, das diversas culturas
etc... e é pelo diadlogo que se pode constitui o sujeito educativo. Como educador, no momento
em que ele ensina também aprende e é nessa dialeticidade que a educacdo se manifesta em
toda a sua intensidade.

Se o educador enquanto ensina, aprende, portanto, € um educador-educando, permite
que o educando, enquanto aprende, também ensina, tornando-o um educando-educador.

Assim, educadores-educandos de educandos-educadores, ndo importa o nivel de formacao dos
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sujeitos, aprendem e ensinam a vida toda, pois ndo existe a ignorancia absoluta e nem a
sabedoria absoluta. Isto implica em conceber todo educando e educador como sujeitos de
saberes, inacabados enquanto seres humanos, com possibilidades de formarem-se enquanto
sujeitos criticos, reflexivos, capazes de refletirem sobre sua propria pratica, no sentido de
transforméa-la. Em Freire (1996) “A reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da
relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blabl&bl4 e a pratica, ativismo (p.24).

Na formagdo em que vimos efetivando nossas experiéncias formativas de educadores o
didlogo é imprescindivel na construcdo de relagdes horizontais entre educadores e educandos
para forjar novas relagdes no ato de ensinar e aprender. Para Freire (1996) “ndo ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que os conotam, ndo
se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (p.23).

Nossa experiéncia na formacdo de educadores, baseada nos fundamentos freireanos
revelam a ousadia de tentar novos modos de fazer educagdo, rompendo com velhos modelos e
forjando possibilidades de se construir conhecimentos numa relacdo dialogica, onde todos
aprendem e todos ensinam. Isto ndo significa que aqueles que propde a formacdo ndo devam
ter diretividade e objetivos definidos em seu trabalho. Para Freire (2000) “é certo que homens e
mulheres podem mudar o0 mundo para melhor, para fazé-lo menos injusto, mas a partir da realidade
concreta a que chegam a suas geragdes. ... O que ndo € possivel é se quer pensar em transformar o
mundo sem sonho, sem utopia ou sem projeto” (p.53).

Da mesma forma como ndo é possivel mudar o mundo sem projeto, sem utopia, ndo é
possivel mudar a educacdo sem um projeto de mudanca consciente de suas possibilidades e de
seus limites. Para Freire (2000) “E a relagdo entre a dificuldade e a possibilidade de mudar o
mundo que coloca a questdo da consciéncia na historia, na questdo da decisdo, da opgéo, a

questdo da ética e da educacdo e de seus limites” (p.39).



Préxis: reflexao e acdo como elementos fundantes na formacao de educadores

Analisar a praxis, tendo como pardmetro o processo tedrico-metodoldgico, significa nos
compreendermos como sujeitos histéricos, politicos, ideoldgicos, culturais, sociais, estéticos,
enfim, sujeitos em sua dimensdo de inteireza e de totalidade, possibilitando assim, uma
anélise em relacdo a concepc¢do de mundo, de conhecimento, de sociedade, de sujeitos.
Contudo, esta préatica requer a tessitura de novos fios e redes tedrico-metodoldgicos, de novos
olhares critico-reflexivos acerca do que produzimos no contexto concreto de vivéncia da
praxis pedagogica. Para tanto, as idéias freireanas tem contribuido para o processo de
formacdo docente no &mbito das experiéncias formativas no que se refere a reflexdo critica da
pratica pedagogica que implica em saber dialogar e escutar, que supde o respeito pelo saber
do educando e que reconhece a sua identidade cultural.

Freire (1979) se refere a teoria como um "“contemplar”, certamente sendo fiel a
etimologia da palavra que vem do grego, e significa VER. Dai o sentido de teoria como
observar, contemplar, ver. Na sua compreensao, teoria € um principio de inser¢do do homem
na realidade como ser que existe nela e, existindo, promove a sua prépria concep¢do da vida
social e politica. Segundo o autor, de teoria, na verdade, precisamos nos. Da teoria que
implica uma insercdo na realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-lo,
para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente. Neste sentido é que teorizar é contemplar;
ndo no sentido distorcido que Ihe damos, de oposicéo a realidade.

Com efeito, ao enfatizar o carater contemplativo da teoria, Paulo Freire garante a
insercdo do homem na realidade e deixa claro que teoria é sempre a reflexdo que se faz do
contexto concreto, isto é, deve-se partir sempre de experiéncias do homem com a realidade na
qual estéa inserido, cumprindo também a funcédo de analisar e refletir essa realidade, no sentido
de apropriar-se de um cardter critico sobre ela. Para ele, a teoria ndo seré identificada se ndo
houver um carater transformador, pois s6 assim estara cumprindo sua funcdo de reflexdo

sobre a realidade concreta; diz que é necessario ndo s6 conhecer o mundo, é preciso
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transformé-lo, pois conhecer ndo é um ato passivo do homem frente ao mundo, é antes de
tudo conscientizagcdo, envolve intercomunicacdo, intersubjetividade, que pressupde a
educacdo dos homens entre si mediatizados pelo mundo, tanto da natureza como da cultura.
Assim, a pratica ndo pode ater-se a leitura descontextualizada do mundo, ao contrario, vincula
0 homem nessa busca consciente de ser, estar e agir no mundo num processo que se faz Unico
e dinamico, apropriando-se da préatica e dando sentido a teoria. Para Freire, a praxis, porém "é
acao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo™ (1983, p.40).

A relacdo entre teoria e préatica centra-se na articulacdo dialética entre ambas, 0 que nao
significa necessariamente uma identidade entre elas. Significa assim, uma relagdo que se d&
na contradi¢do, ou seja, expressa um movimento de interdependéncia em que uma ndo existe
sem a outra. A esse respeito, Freire (1983) reitera que é 0 jogo dessas relacdes do homem com o
mundo e do homem com os homens, desafiando e respondendo ao desafio, alterando, criando, que
ndo permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia, nem das sociedades
nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide, vao se conformando as épocas
historicas.

Na afirmacdo acima esté a base para entender teoria e pratica na acdo pedagogica, pois a
relacdo entre teoria e pratica se d& primeiro e antes de tudo na relacdo homem-mundo. Esta
relacdo busca coeréncia entre pensamento e a¢do que é a praxis. Do contrério, a agdo sem
pensamento € ativismo, e 0 pensamento sem agdo é verbalismo.

Diante dessas afirmagdes, € indispensavel para o educador considerar que nesta
perspectiva se conseguira superar a tendéncia tdo freqiiente de trabalhar a teoria e a prética
dissociadas entre si. Para tanto, é necessario compreender que teoria e pratica ndo se separam,

ou seja, o vinculo teoria e pratica forma um todo onde o saber tem um carater libertador.

11



Considerac0es finais

Focar os processos formativos de educadores € uma questdo fundamental no ambito do
pensamento freireano, dada a importancia que esses profissionais assumem no processo educativo
dialégico, que toma os seres humanos e portanto, os proprios educadores, como seres
inconclusos, que tem a perspectiva de “ser mais”, em todos os momentos de sua existéncia.

Freire durante sua vida, em seus escritos, destacou a necessidade de formagéo permanente
dos educadores como condi¢do para as mudancas necessarias que pretendemos efetivar em
relacdo ao curriculo, & aprendizagem, a pratica pedagogica, enfim, em relacdo ao papel da escola e
da educacéo que se estabelece em todos os espacos da sociedade.

Inspirados por essa mesma perspectiva, procuramos refletir em nosso texto, como as
referéncias freireanas, sobretudo a politicidade, o didlogo e a praxis, tem se constituido
enquanto principios fundantes que motivam a realizacdo de processos formativos de
educadores e educadoras em diferentes experiéncias efetivadas em espacos geograficos e
culturais bastante diferenciados.

Esperamos que as reflexdes aqui apresentadas possam instigar e inspirar outras experiéncias
formativas de educadores que se identificam pela aposta nesses mesmos principios em outras

localidades e em outros contextos sociais e culturais.
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