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Resumo

O artigo destaca a importancia de um curriculo de educacéo infantil voltado para o ensino de Etica
da Libertacdo. Mostra o modo pelo qual uma instituicdo de educacdo infantil pode respaldar em seu
projeto politico-pedagodgico a préatica sisteméatica das discussOes, reflexfes e debates sobre os
valores morais estabelecidos em nossa sociedade, bem como o exercicio coletivo de construgdo de
novas regras e normas. O artigo também analisa 0 modo como as professoras trabalham a ética na
instituicdo e o desenvolvimento critico apresentado pelas criancas em relacdo aos valores que
expressam a falta de cuidado com o outro ou com a vida humana.
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Introducéo e Justificativa

A principal preocupacdo em meu trabalho como educadora sempre foi levar aos
alunos(as) a possibilidade de refletirem sobre os problemas sociais. Na minha vivéncia
profissional e de militante na educacdo, percebo que ainda sdo limitados os trabalhos das
escolas que abordam esse tema.

Mesmo quando os movimentos de mulheres, indios, negros, sem-terra e outras
organizagOes sociais lutam, buscando de fato sua cidadania, a maioria dos professores(as)
ndo discute essas questdes, ou apenas o fazem de modo muito timido. O ensino nas escolas
brasileiras, desse modo, ocorre quase sempre desvinculado da realidade. As reflexdes sobre
valores morais, excluséo, opressdo, sexismo e raga sdo pouco apreciadas pelos docentes.

A formacéo no campo da ética nos d& subsidios para refletir sobre a moral, sobre os
valores que assimilamos durante nossa formacgdo, bem como para questionar seus
fundamentos no contexto cultural. A ética € a Filosofia Moral que possibilita a reflexdo, a
problematizacdo e a interpretacdo do significado dos valores morais. De acordo com nosso

entender, as criangas pequenas podem participar de estudos sobre a realidade. As relagdes
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sociais fazem parte da vida da crianca. Ela ndo vive num mundo a parte. A sua autonomia,
a identidade, o desenvolvimento pessoal e social sdo adquiridos juntamente com o
conhecimento do mundo e com a ampliacdo de seu universo cultural.

Trata-se de uma proposta de educacao que se contrapde a educacao ndo ética que,
por muito tempo, vigorou no Brasil e cujo objetivo era transmitir normas prontas e

doutrinrias. A Educagdo Moral e Civica que,

apoiando-se nas tradi¢es nacionais, tem como finalidade: a defesa do
principio democratico, através da presenca do espirito religioso, da
dignidade da pessoa humana e do amor & liberdade com responsabilidade,
sob a inspiracdo de Deus; a preservacao, o fortalecimento de valores e a
projecao de valores espirituais e éticos da nacionalidade; o fortalecimento
da unidade nacional e do sentimento de solidariedade humana; o culto a
Pétria, aos seus simbolos, tradi¢des, instituicbes e aos grandes vultos de
sua histdria; o culto a obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalho, e da
integracdo na comunidade (Lepre, apud Menin, 2002, p. 94).

Esse tipo de intervencdo educacional ndo favorece a critica, ele reforga o sistema
opressor, ajuda na preservacdo da submissdo e € incapaz de fornecer os elementos
necessarios a reflexdo sobre os valores morais de determinada sociedade em dado
momento historico.

Outra forma de atuacdo que ndo leva a educacgdo ética é a pratica do laissez-faire
em relacdo aos valores. De acordo com essa perspectiva, os professores(as) adotam
concepcdes diferenciadas sobre o que é certo, bom e justo. Por exemplo, um professor(a)
pode apoiar a necessidade do debate em sala de aula, enquanto outro ndo aceita nenhum
tipo de pronunciamento em suas aulas. Desse modo, ndo h& possibilidade de se formar um
cddigo moral na escola. Tudo é relativo. O que é certo para uma, é errado para outra, e, em
meio a essa confusao, € muito dificil que a reflexdo sobre os valores venha a ocorrer.

Entretanto, ha outra maneira de entender a ética. Trata-se de uma ética que respeita
a vida, que luta pela libertacdo e que fomenta posturas contra qualquer forma de opresséao e
exclusdo, seja ela de classe, de raga ou de género. De acordo com esse ponto de vista, as
diferencas entre as pessoas sdo de fundamental importancia para garantir a riqueza de
diversidade, e ndo motivo de discriminacdo, preconceito, racismo. “Trata-se de uma ética

critica com o principio universal da obrigagdo de produzir, reproduzir e desenvolver a vida



humana concreta de cada sujeito ético em comunidade. Este principio tem a pretensdo de
universalidade” (Dussel, 2002, p. 93).

Este trabalho investigou uma experiéncia num Centro de Educacdo Infantil (CEI),
Em Campo Grande, Mato Grosso do Sul, procurando detectar o contexto em que surgiu a
idéia de trabalhar ética com criangas pequenas, 0S pressupostos tedricos que orientam a
abordagem que esta sendo adotada, os problemas com o0s quais as professoras tém-se
defrontado nas aulas de Etica e os principais resultados.

Referencial tedrico

A preocupacdo com o saber, com o conhecimento transmitido pela escola, com o
acesso aos bens culturais e com um curriculo capaz de ajudar na construcdo de uma
sociedade mais humana e menos excludente faz com que educadores(as) avaliem e
reavaliem suas praticas individuais e coletivas.

Se pretendemos oferecer aos nossos alunos(as) um conhecimento significativo, o
nosso papel é desconstruir o conhecimento produzido pela cultura dominante e ajudar a
construir um outro saber com a participagdo dos segmentos menos privilegiados de nossa
sociedade, ou seja, € preciso que esses segmentos possam participar como sujeitos e com
a sua real identidade.

Paulo Freire nos auxilia muito nisso. Sua luta contra a educacdo bancaria® e,
sobretudo, sua construcdo de uma pedagogia da resisténcia aos processos de opressao no
Brasil e na América Latina sdo, sem duvida, uma preocupacéo ética.

A ética de Freire estd justamente na construcdo de uma teoria-pratica para a
libertacdo dos oprimidos, dos excluidos. Ele acredita na possibilidade de se construir a
I6gica de uma ética universal do ser humano, que condena a exploracdo da forca de
trabalho e as atitudes racistas, fundamentalistas e sexistas. “Nenhuma pedagogia realmente
libertadora pode ficar distante dos oprimidos” (2004, p. 41). No nosso entendimento, essa
atitude é sobretudo ética e inseparavel da pratica politica.

Freire acredita numa praxis auténtica, uma praxis que crie tensdo em relacdo aos

valores estabelecidos, que seja dotada de reflexdo e acdo e que se empenhe na

L Paulo Freire utiliza esse termo para definir uma educacgdo que néo valoriza os alunos como sujeitos capazes
de construir saberes. Eles sdo pessoas adaptadas e ajustadas. A pedagogia da educacdo bancaria diz respeito a



transformacéo e na superacdo da sociedade opressora. “Cabe aos oprimidos, juntamente
com os que com eles se solidarizam, ganhar consciéncia critica da opressao e lutar por sua
libertacdo™ (Freire, 2004, p. 37-38). A educacdo como ato politico, sem a pretensdo de
sozinha, transformar a realidade, tem responsabilidade ética, afronta as praticas de
exploracdo, discriminacdo de género, raca e classe - atitudes opressoras que levam o ser
humano a miséria. Essa educacao torna-se libertadora. Por partilhar esse principio é que a
pedagogia do oprimido implica dois momentos distintos.

O primeiro, em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opresséao e
vado comprometendo-se, na praxis, com a sua transformacédo; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser
do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacdo (Freire, 2004, p. 41).

Segundo Paulo Freire, o despertar da consciéncia critica se da também com o
processo educativo de conscientizacdo. Homens e mulheres sé podem ser conscientes a
medida que conhecem. O conhecimento desperta o comprometimento com a prépria
realidade. A conscientizacdo ocorre quando se consegue vislumbrar a percep¢do ingénua
sobre a realidade. Tendo elementos para analisar as causas da opressdo, as pessoas tornam-
se conscientes, responsabilizam-se pelo social e lutam para transformar essa realidade.

E por meio do entendimento de que a realidade é criagdo humana, de como se
estabelecem os processos de opressdo e, ainda, da nocdo de que podemos transformar essa
realidade, dado que a sociedade € mutavel, que se forma a praxis da luta: agdo-
conscientizacdo-transformacéo-libertacdo. Inserindo-se criticamente na historia, 0s
cidaddos tornam-se sujeitos construtores e reconstrutores da realidade.

A producdo do conhecimento se d& por meio da articulacdo entre os saberes
popular, critico e cientifico, mediados pela experiéncia no mundo. A construcdo do
conhecimento é coletiva, e esse conhecimento é relevante e significativo para os alunos e
para os educadores.

No espaco escolar, a ética enquanto praxis educativa consolida-se, também,
mediante a critica ao real. Ela ajuda no sentido de que as pessoas repensem filosoficamente

Sua pratica.

um ato de depositar, transferir e impor saberes. Os educandos funcionam como arquivos nos quais 0s
professores depositam contedidos acriticos.



Toda explicacdo tedrica deve ter a pratica como referéncia. A atividade tedrica s6
ganha sentido quando mediada pela pratica. A pratica humana torna-se significativa com a
teoria. A ética ndo teria razéo de ser se ndo pudesse intervir também na nossa pratica.

Repensar filosoficamente a préatica é trazer a ética para a nossa vida, dado que a
reflexdo critica possibilita a construgio de pratica mais elaborada. E o que chamamos de
praxis. Essa atitude deve ter o compromisso social de produzir uma nova realidade e, por
isso, alerta-nos Kosik (2002, p. 222), “a praxis [...] ndo é atividade pratica contraposta a
teoria; é determinacao da existéncia humana como elaboracao da realidade”.

A praxis social que leva a producdo de nova realidade é revolucionéria. N&o se trata
de qualquer praxis; trata-se de um tipo de praxis intencional na vida social. Intencional,
porque possui planos ou objetivos pré-estabelecidos. O sistema intencional da praxis se
caracteriza como reflexivo, com objetivos previamente tracados. “Essa pratica se opde a
uma praxis cega, opaca, sem projetos nem sujeito consciente” (Vazquez, 1977, p. 318).

Se somos produtores da realidade social, podemos muda-la de modo
revolucionario. A ética entra como uma grande aliada nessa a¢do que nos ajuda a
compreender a totalidade do sistema moral, valores e normas de uma realidade. A ética é
praxis porque oferece elementos para a reflexdo sobre o agir das pessoas em sociedade.

A préxis é construida pela pratica humana de forma mais elaborada. Isso significa
que a acdo humana passa por mediacOes teoricas e praticas, transformando o agir em
dimens@es criadoras e transformadoras. A acgdo, sem o0s componentes de reflexdo, é
pragmaética. Trata-se apenas de técnica mecénica. A teoria, dissociada da pratica, é uma
contemplacdo que se torna ineficaz diante da realidade concreta. A pratica como praxis €
pensada segundo uma perspectiva critica e emancipadora, pois visa a construcdo de um
estagio melhor de vida (Severino, 2001, p. 46). A ética é fundamental a praxis. A formacéo
ética, portanto, é imprescindivel ao curriculo escolar.

A reflexd80 exige comprometimento com as media¢Bes historicas e com as
referéncias socioecondmicas, politicas e culturais. No campo educacional, a ética firma o
compromisso de contribuir para que o conhecimento seja construtor de cidadania. Ela parte
do principio de que “ndo pode ser considerada moralmente vélida nenhuma acdo que
degrade o homem em suas relagbes com a natureza, reforce sua opressao pelas relagdes

sociais ou consolide a alienacdo subjetiva” (Severino, 2001, p. 95). A reflexdo sobre a



moral, a investigacdo moral, tem como funcéo buscar o bem. Acreditamos plenamente que
0 bem deve sempre atuar na total afirmagdo da vida. O bem é a maxima reproducdo da
vida. E o direito & alimentag&o, a moradia, & vestimenta, a salide e & educaco. A vida em
sua plenitude descarta a miseria, a falta de cidadania, de alimento, situactes enfrentadas
por milhdes de pessoas em todo 0 mundo.

Lutar pela libertacdo é lutar pela vida, pelo sujeito ético. Alids, como nos ensinou
Dussel, a vida humana é o conteudo da ética. Toda tese desenvolvida por Dussel € uma
defesa da ética. Em suas obras, encontramos pressupostos tedricos importantes que

respaldam a nossa luta pela libertacéo.

[...] encontramo-nos diante de um fato massivo da crise de um “sistema-
mundo” que comecou a se formar ha 5.000 anos, e esta se globalizando
até chegar ao ultimo rincdo da Terra, excluindo, paradoxalmente, a
maioria da humanidade. E um problema de vida ou morte. Vida humana
que ndo é um conceito, uma idéia, nem um horizonte abstrato, mas o
modo realidade de cada ser humano concreto, condi¢do absoluta da ética
e exigéncia de total libertacdo (Dussel, 2002, p. 11).

A ética nasce no momento em que surge a vida humana, o ser comunitario, o
sujeito ético, ja que o conteudo da ética é a vida; o principio obrigatério da ética, € o da
producéo, reproducdo e desenvolvimento da vida humana concreta de cada sujeito ético em
comunidade.

Nesse sentido, a exclusdo, a morte da maioria das vitimas do sistema-mundo,
requer uma ética da vida, ou seja, precisa de libertacéo, e esse € 0 caminho que a ética deve
tomar. A libertacdo requer criticidade ética. E a partir da critica que o oprimido percebe a

sua real condigéo e busca comunitariamente a libertagéo.

Metodologia

Estudamos o ensino de Etica para as criancas de trés a sete anos. Optamos por fazer
um estudo de caso. O CEI atende as criangas de funcionarios(as) publicos(as) estaduais.
Sabiamos que essa institui¢do tinha um caso com a ética, um caso raro, um acontecimento
especial e relevante para o ensino publico brasileiro, pois a equipe pedagdgica desenvolvia

projetos relacionados ao ensino de Etica.



A postura da pesquisadora foi a de sujeito-observador. Mergulhamos no espaco
escolar, pensando e procurando entender o contexto cultural e social em que esta inserida a
pratica educacional do grupo do CEI. Voltou-se a atencédo para as limitacGes e riquezas das
acdes. Em nenhum momento deixamos de considerar as professoras e as coordenadoras
como sujeitos histéricos e produtoras de conhecimentos.

Desenvolvemos o estudo em sete salas de aula, com dezesseis professoras, duas
coordenadoras pedagogicas e com a ex-diretora do CEIl. Observamos o cotidiano e
participamos dele, acompanhando as aulas, as reunifes de estudo e o planejamento das
aulas. Entrevistamos as professoras, as coordenadoras e a ex-diretora. Analisamos 0s
projetos didaticos, os planejamentos e o material de estudos. Examinamos também os
autores e materiais que serviam de base para 0s seus estudos. Participamos das reunides da
equipe e conversamos sobre o trabalho desenvolvido.

Deixamos claro para as educadoras que todas as agOes relacionadas ao ensino da
Etica seriam importantes para o estudo. As nossas interferéncias respeitariam plenamente a
realidade da equipe e o trabalho desenvolvido por ela. Durante toda a pesquisa, partilhando
experiéncias, dialogando sobre a pratica, discutindo dificuldades e possibilidades,
produzimos mais um pouco de conhecimento em relacdo a préaxis da ética na escola.

O estudo dessa experiéncia, que hoje podemos chamar de um belo caso, certamente
trara elementos que ajudardo educadores a abordar a ética no contexto escolar. A pesquisa
ndo mostrou apenas os resultados positivos, mas também teceu criticas e destacou alguns

aspectos que podem ser melhorados.

Resultados

A capacitaco sobre ensino de Etica promovida pela dire¢éo e coordenacio do CEl,
mesmo que ainda insuficiente, garantiu que as professoras tivessem a fundamentacao
tedrica béasica para trabalhar ética com as criangas. As leituras, as constantes capacitacoes,
as discussdes sobre necessidades, dificuldades e as palestras fizeram com que as
educadoras enfrentassem as primeiras aulas e dessem continuidade a proposta.

O sucesso da proposta deveu-se, em grande medida, a persisténcia da equipe, ao
estudo coletivo e, principalmente, a percepgdo de que seria possivel elaborar um curriculo

em que a ética tivesse um peso consideravel em meio de tantos conhecimentos (linguagem,



ciéncias naturais/sociais e matematica). As educadoras perceberam que trabalhar a ética em
sala de aula possibilitaria uma mudanca de postura por parte das criangas, ndo no sentido
de a crianca “ser boazinha”, de fazer tudo o que Ihe fosse determinado, mas no sentido de
fazer com que a crianga tenha o habito de refletir, discutir, interpretar uma moral que
discrimina, exclui e ndo zela pela vida. Trata-se de uma préatica que ajuda a fazer com que
as posturas sejam repensadas, a0 mesmo tempo em que se cria espago para a construcao de
uma nova légica moral, pois a ética, ao explicar a moral, influencia esta. As professoras
passaram a almejar uma moral pautada por uma preocupacdo com 0 bem-estar da
comunidade, uma moral que incentivasse as crian¢as a repensar suas atitudes e buscar
novos valores.

Segundo o relato das professoras, depois que se introduziram as discussdes sobre
ética, as criancas passaram por uma série de mudancas: elas passaram a ajudar e a respeitar
mais o0s colegas, a dividir e a compartilhar tarefas e cobrarem mais solidariedade dos
amigos. Observou-se um aumento na autonomia das criangas no que se refere ao
desempenho das tarefas, bem como mais responsabilidade ao executa-las e ao externar
suas opinides. Isso para ndo mencionar a melhoria da capacidade critica.

Vérias pessoas do grupo relataram que o desenvolvimento do trabalho levou as
criancas a melhorar sua auto-estima. O caso mais citado foi o de Inaja,? uma menina de
ascendéncia indigena e negra. Toda vez que ia sair de casa, Inaja ficava horas e horas se
arrumando na frente do espelho. Um dia, depois de ter participado do Projeto de Raga,
Género e Etnia juntamente com sua mae, na hora de ir para a escola, ela pegou suas coisas
e foi saindo. A mae perguntou: “Ué, vocé ndo vai se arrumar?”. A filha rapidamente
respondeu: “Eu ja sou bonita de qualquer jeito! N&o ‘precisa’ eu ficar me arrumando
tanto”. Esse fato mostrou que o trabalho com os conteudos de ética e valores ao mesmo
tempo que contribuiu para a conscientizacdo da turma, fez com que as criancas se
identificassem, passassem a gostar de si mesmas e valorizassem suas identidades.

Outro fato relevante foi a mudanga de comportamento das criancas e dos pais no
que diz respeito a habitos de cortesia. Antes de participarem do projeto, tanto as criancas
COmo seus pais ndo cumprimentavam as pessoas ao chegar ao CEIl pela manha. Diante

disso, as professoras, durante as aulas, discorreram sobre cortesia, respeito, sobre por que

2 0 nome da crianca ¢ ficticio.



devemos cumprimentar as pessoas, despedirmo-nos delas, agradecer-lhes e, ainda, sobre
como “as pessoas gostam de ser bem tratadas”. Essas regras sdo consideradas positivas
pelas professoras e as criangas devem ser estimuladas a coloca-las em prética.

A forma que o CEI articular os contetdos com as dificuldades vivenciadas na
pratica diaria da escola e as questBes mais universais da realidade social (meio ambiente,
fome, consumismo etc) mostrou-se importante, pois a crianga que estad em formacao, além
de precisar de “dicas” diarias, de que se cobre delas as “palavras magicas” (por favor, com
licenca, obrigado etc), essa crianca precisa aprender que ela pode resolver seus problemas
sem bater, morder, beliscar, que ela deve ter cuidados diarios com a higiene do corpo, do
ambiente, e que deve dividir o espago, 0s brinquedos, os alimentos com o colega.
Trabalhar o egocentrismo proprio da infancia possibilita a crianga compreender a
realidade, desenvolver a consciéncia critica, fazendo com que ela ndo fique, portanto, com
uma visdo reduzida e fragmentada do cotidiano. Devemos nos lembrar que a educacdo
ética, comprometida com a universalidade, e moral, enquanto fendmeno particular, atua no
“desenvolvimento das potencialidades dos educandos, cada um em sua irredutivel
singularidade, em tensdo dialética com as potencialidades coletivas de seu grupo
(particularidades) e de toda a humanidade (universalidade)” (Casali, 2001, p. 122).

Percebemos essa preocupagdo no ensino de Etica na instituicao.

N&o queremos roda de criangas para discutir “respeito ao outro” ou
“palavras mégicas”. Devemos partir da realidade que temos e vivemos.
Por exemplo, temos que discutir sobre as criangcas do Pantanal que
levantam de madrugada para catar minhoca no lamacal, com lama até o
pescogo, para vender [a turistas pescadores] e ndo morrerem de fome.
(Depoimento de uma coordenadora do CEI, marco de 2006).

Mas ha dificuldades; entre elas, a incongruéncia entre a maneira como a escola e a
familia trabalham os valores. Um episddio relatado pelas educadoras exemplifica isso.
Num caso de briga entre criancas, os envolvidos foram incentivados pela professora a
resolver o conflito de modo pacifico. A crianca que agrediu o colega pediu desculpas e o
caso terminou sem maiores problemas, com ambos brincando juntos. Em casa, entretanto,
0s pais, ao saberem do episddio, orientaram a crianca que sofrera a agressao a revidar,

além de a proibirem de brincar com o colega.
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E comum esse tipo de orientagdo da familia. Quando a crianga chega em casa
arranhada, mordida, os pais ficam furiosos e, no impeto da raiva, estimulam a crianga a
pagar na mesma moeda, ou adotam a Lei de Gerson, com o filho, ou filha, sempre levando
vantagem.

Falta ao CEI organizar oficinas, debates e palestras com as familias, que propiciem
o entendimento do trabalho que vem sendo desenvolvido e incentivem o didlogo franco
entre educadoras, maes e pais.

Podemos convencer a familia de que a educacdo infantil é comprometida com a
crianga, pois, 0s pais s6 passam a confiar na escola quando percebem que o cuidado, a
atencdo e o acolhimento estdo impreterivelmente presentes em seus objetivos educacionais.
A familia so fica tranquila se entende que educar pressupde cuidado. Ora, como € que a
escola pode educar sem cuidar? Se educamos, estamos cuidando, zelando e também

protegendo.

Ouso dizer que s6 uma sociedade que teve escravos poderia imaginar que
as tarefas ligadas ao corpo e a atividades bésicas para a conservagdo da
vida - alimentacdo, higiene — seriam feitas por pessoas diferentes
daquelas que lidam com a cognicdo! Sé uma sociedade que teve escravos
— expressdo maxima da desigualdade -, que teve seu espago social
dividido entre a casa-grande e a senzala, poderia separar essas duas
instancias da educacdo e entender que cuidar se refere apenas a higiene, e
ndo ao processo integrado, envolvendo a saude, os afetos e valores morais
(Kramer, Bazilio, 2003, p. 78).

Uma vez que no CEIl estudado as dificuldades sdo resolvidas em grupo — 0s
problemas sdo levados as reunifes e, nelas, as pessoas tentam chegar a uma solugdo para
eles — entendemos que cabe a equipe de educadoras colocar em pauta os motivos que dao
origem as crises entre a familia e a escola. SO assim sera possivel enfrentar um problema
que aflige ha tempos as educadoras e, certamente, 0s pais.

Outra questdo apontada por algumas educadoras é que nem todos percebem que
existem problemas e que eles devem ser resolvidos. No grupo, aquelas que léem,
pesquisam, estudam e, enfim, tém uma visdo mais ampla das questdes, ficam incomodadas
com certos deslizes cometidos pelas colegas e com a linguagem de senso comum adotada
por algumas delas.
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Entretanto, a nosso ver, quem consegue ter uma visdo mais ampla do mundo e do
trabalho deve ter paciéncia histérica com os demais e dar subsidios para que o grupo
melhore sempre. Ndo devemos nos irritar com uma colega porque achamos que a sua
compreensdo dos fatos é ingénua e, as vezes, insuficiente.

Uma das ex-professoras de Cidadania do CEI alerta para essa compreensdo.
Segundo ela, no decorrer de nossa trajetéria de vida e na academia, ndo somos
incentivados nem estimulados a pensar, a refletir sobre as coisas, ou questiona-las. Somos
apenas receptores. Diante dessa realidade, para desenvolvermos um trabalho realmente
voltado ao pensamento e a reflexdo constante em nossa pratica diaria, é preciso que nos,
educadores, passemos por uma efetiva mudanca de postura. Esse exercicio pode ser
desenvolvido a cada dia. Tal procedimento néo é facil! Mudancas demandam tempo.

As desconstrucdes e construgdes requerem tempo e espera. Devemos acolher 0s
colegas com as suas historias e, a partir disso, elaborar juntos projetos de aprimoramento,
mesmo que a outra pessoa esteja num estagio diferente de conhecimento. Ninguém sabe
tudo, assim como ninguém ¢ totalmente ignorante. O que temos sdo conhecimentos
diferenciados. A inexperiéncia das professoras, em relacdo ao ensino da Etica, prejudica
um pouco o trabalho. Porém, isso é normal e aceitavel, elas estdo lidando com uma &rea
nova e, portanto, tém dificuldade quanto a encontrar referéncias e materiais didaticos
especificos para desenvolver suas aulas. Dar aula de Etica para crianca n&o é facil. A pesar
das dificuldades, as professores reconhecem que estdo se enriquecendo com a experiéncia.
Como disse uma das coordenadoras, “o trabalho vai melhorando a cada ano”.

Sim, ha empenho no que se refere a aperfeicoar o ensino de Etica no CEI. Os
conteudos séo propostos em fungédo das necessidades de mudanca e, na avaliacdo do grupo,
essas necessidades sempre aparecem, o que leva as educadoras a pensar nas mudancas com
0 objetivo de melhorar o trabalho.

Tocamos em alguns pontos que tinhamos formulado como hip6tese e que foram
confirmados durante a investigacao:

1) A maioria das dificuldades enfrentadas no ensino de Etica deve-se a falta de
fundamentacéo tedrica: essa suposicdo foi confirmada porque, apesar de as professoras
participarem de cursos de capacitacdo, elas ainda ndo tém uma formacéo aprofundada em
Filosofia Moral nem uma formacdo voltada para o processo de construcdo de valores por
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parte das criancas. Tal fato certamente representa uma dificuldade, ja que as professoras
necessitam fazer leituras que seriam desnecessarias se tivessem essa formacgdo. N&o
estamos afirmando que quem é formado em Filosofia esta dispensado de estudar o ensino
de Etica. Entretanto, acreditamos que um fil6sofo ndo precisaria se apropriar de alguns
conceitos basicos, porque ja os assimilou no decorrer de seus estudos e da sua profissao.

A auséncia de dominio da teoria leva a comprovagéo de outra hipotese:

2) A escola aborda valores segundo um ponto de vista moralista: embora a orientagao
didatica nas reunides e nas discussdes ndo adote esse ponto de vista, ele estd presente no
plano individual, configurando-se como uma prética na sala de aula. Esbarramos
novamente na defasagem tedrica. Algumas professoras confundem ensino de Etica com
educacdo moral, ou seja, ensinam os valores morais que elas particularmente consideram
positivos, ndo diferenciando, portanto, moral de ética. Essa postura pode ser observada nas
orientacOes em sala de aula: “Nao devemos falar palavrdo porque é feio. Quem falar vai
ficar de castigo.” Esses sdo exemplos que mostram que ndo se discutiu com as criangas 0
que é feio, por que ¢ feio, nem o desrespeito para com o outro, muito menos o significado
dos xingamentos e da ofensa em relacdo ao outro. Observa-se que é:

3) Necessario se aprofundar os estudos sobre o ensino de Etica e também promover a
capacitacdo permanente dos professores sobre o assunto: a hipotese de que o ensino de
Etica segue a perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais —PCNs — n&o foi
comprovada. De fato, a experiéncia no CEI surgiu de uma necessidade real de discutir
género e raca. Além disso, o grupo considerou inadequada a proposta dos PCNs no que diz
respeito a trabalhar os valores. A avaliacdo da equipe € de que os “Pardmetros” sdo uma
proposta que leva a uma abordagem dos valores descontextualizada do real.

As educadoras, por meio de uma atividade coletiva, construiram dois grandes
projetos de cidadania que trabalham os aspectos éticos, levantando os contetudos a serem
desenvolvidos e discutindo-os nas reunides. Desse modo, ndo foi comprovada a hipotese
de que as professoras trabalham valores morais independentemente de um projeto mais
amplo sobre ética. A pesquisa mostrou o empenho das educadoras na introducdo do ensino
de Etica na educacdo infantil. Comprometidas com os seus fazeres pedagogicos e com as

criangas, as coordenadoras, as docentes e a diretora constroem no dia-a-dia uma praxis
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voltada para o bem-estar dos alunos. As aulas de Cidadania e de Etica formalizam essa
transformacéo.

Para manter o ensino de Etica com as criancas, as educadoras, além de aprender,
tentam romper com o senso comum. Estudam, discutem e renovam criativamente a
metodologia de trabalho. Trabalhar ética com criancas tdo pequenas requer um esforco
imenso. As professoras, mesmo com uma formagdo incompleta no que diz respeito ao
conteudo, conseguiram se organizar coletivamente para serem bem-sucedidas nas aulas.
Elas sabem que podem avancar e tornar o ensino brasileiro melhor. Por isso, aceitaram o

desafio de lecionar as aulas de Cidadania e de Etica.
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