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EDUCAR PARA DESENVOLVER E CONSCIENTIZAR

Jodo Viegas Fernandes
1. INTRODUCAO

Sendo socidlogo de formagdo académica, o facto de exercer a profissdo
numa Institui¢do de Formagdo de Professores e uma vez que os problemas
educativos necessitam de solugdes multi- e transdisciplinares, i1sso "obriga-
me" a entrar em contacto com outras areas cientificas. Neste ambito
permito-me salientar, pelos seus relevantes contributos para a educagdo e
pela influéncia exercida em vdrias gerages de educadores, trés nomes:
Piaget, Vygotsky e Paulo Freire*, que muito tém marcado os meus
trabalhos.

Bourdieu & Passeron (1970) salientaram que a reprodugéo cultural e so-
cial realizada através da Escola, se operava através da violéncia simbdlica
que consistia na imposi¢do de um arbitrio cultural (em consonéncia com o
capital cultural e os interesses dos grupos sociais dominantes) pela Autori-
dade Pedagogica. O/A educador/a tende a imp6r as classes dominadas e as
minorias raciais e étnicas o reconhecimento da legitimidade da cultura
dominante e simultidneamente, pela inculcagdo ou exclusdo, o reconheci-
mento da ilegitimidade das suas proprias culturas.

Com efeito a reprodugdo cultural e social, das varias formas de desigual-
dade social (classe, raga, etnia, religido, grupos regionais e género), as-
senta em grande parte no facto do actual funcionamento da escola estar em
sintonia sémente com os pré-requisitos dos/as alunos/as oriundos dos
grupos sociais dominantes. Ndo obstante a heterogeneidade da populagdo
escolar, os curriculos hegeménicos sdo a nivel do conteudo: homogéneos,
indiferenciados, centrados nos conhecimentos € competéncias das classes
média e alta urbanas, eurocéntricos (nos E.U.A. anglocéntricos) e an-
drocéntricos.

*Tive a oportunidade e o privilégio de conviver e de me tornar amigo de
Paulo Freire em 1992, no XVIII Congresso Anual da SIETAR, em Mon-
tego Bay, na Jamaica. Paulo Freire foi nesse ano convidado de honra do
congresso € a sua participagdo constituiu uma referéncia fundamental para
os educadores dos muitos paises presentes. Sendo sem duvida o educador
de lingua portuguesa mais prestigiado e conhecido, as suas conceptuali-
zagOes e intervengdes/acgdes em educagdo difundiram-se em toda a
América Latina, em varios paises de Africa, bem como em muitas outras
partes do mundo. E de salientar, nos tltimos anos, o impacto da sua obra
na comunidade cientifico-educacional Norte Americana, de que sio
testemunho as recentes publicagdes em lingua inglesa de, com ou sobre
Paulo Freire.
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Veiculam conhecimentos abstratos; compartimentados por discipli-
nas; desligados das vivéncias dos/as alunos/as e desprezam e ignoram os
saberes, as capacidades e as competéncias desenvolvidas pelas culturas
dominadas (classes trabalhadoras, minorias raciais, étnicas religiosas e
geograficas); (Young, 1971, 1972, 1973, 1977; Bemnstein, 1971, 1973,
1975, 1981, 1982, 1984; Bourdieu, 1971, 1976, 1977, 1980; Bourdieu &
Passeron 1964, 1970, 1977; Anyon 1978, 1979, 1980, 1981, 1983; Apple
1971, 1977, 1979, 1980, 1981, 1982, 1983, 1984, 1985, 1988; Freire,
1970, 1972, 1975, 1985, 1987; Giroux, 1981, 1983, 1988a, 1988b; Shor e
Freire 1987; Shor, 1987; Whitty, 1974, 1976, 1977, 1985; Viegas Fernan-
des, 1987, 1988, 1989). Outra caracteristica importante dos curriculos he-
gemonicos é a de maximizarem a importdncia da racionalidade légico-
matematica e da capacidade linguistica, desprezando o desenvolvimento
de competéncias cognitivas noutros dominios (Howard Gardner, 1989),
bem como de nfo articularem o desenvolvimento cognitivo dos/as educan-
dos/as, com o afectivo, o sensitivo, o ético e o estético (Viegas Fernandes,
1989).

Os curriculos hegemonicos, a nivel da forma, baseiam-se numa
pedagogia expositiva por parte do/a professor/a. E pressuposto que os/as
estudantes memorizem o que o/a professor/a diz. O/a professor/a ¢ um/a
especialista em transferir conhecimentos. Os/as estudantes sdo, usados/as
como receptaculos do conhecimento existente.Trata-se duma concepgéo
behaviorista de ensino. E o que Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido,
designou pela concepgdo banciria de educagdo "A narragdo, de que o
educador € o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo mecénica do
conteudo narrado. Mais ainda, a narragio os transforma em "vasilhas", em
recipientes a serem "enchidos" pelo educador. Quanto mais va "enchendo”
os recipientes com seus "depoésitos", tanto melhor educador sera. Quanto
mais se deixem docilmente "encher", tanto melhores educandos serdo.
Desta maneira, a educagdo se torna um acto de depositar, em que os edu-
candos sdo os depositarios e o educador o depositante”. (Paulo Freire,
1982).

Um dos grandes contributos de Paulo Freire é o de relacionar a re-
produgdo cultural e social, escolar, ao nivel da divisdo social e sexual do
trabalho, com a reprodugdo ideolégica. A imposi¢do do arbitrio cultural
(curriculo hegemonico) pela autoridade pedagdgica, ndo s6 é um factor
decisivo nas dificuldades de aprendizagem com que se debatem os edu-
candos/as oriundos dos grupos sociais dominados, o que conduzira a sua
exclusdo prematura da Escola, mas também constitui um elemento base
para a sua alienagdo e indoutrinag3o ideologica.

E pois necessario o/a educador/a tomar como ponto de partida de
todas as aprendizagens o capital cultural dos/as educandos/as, para que se
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promovam verdadeiras (significativas) aprendizagens e para que se de-
senvolva a conscientizagdo dos mesmos.

Os/as educandos/as s3o sujeitos activos das suas proprias aprendizagens,
como ja referira Piaget.

Varios autores neo-Piagetianos nomeadamente Howard Gardner e Duck-
worth, salientam que a aprendizagem ¢é grandemente facilitada se os novos
conhecimentos a assimilar forem relacionados com saberes anteriores dos
sujeitos. A énfase na importancia crucial que os conhecimentos anteriores
dos/as alunos/as € que o contexto em que decorre a aprendizagem, as-
sumem na assimilagdo de novas informagdes e experiéncias, constitui
ponto de confluéncia entre as conceptualizagdes desses autores neo-
Piagetianos, com as posigdes neo-Vygotskianas (de que J. Bruner, M.
Cole e J. Wertsch sfo alguns dos principais mentores) € com pressupostos
basicos de areas cientificas diversas como: a Sociologia da Educagio
(salientam-se entre outros, os contributos de Bernstein, Bourdieu, M.
Apple e G.Whitty); de Epistemologia Genética (Karl Popper, 1989); de
Teoria Curricular (Apple, 1988, 1991; Nunan, 1988; Barrow, 1986 ¢ Ben
Peretz, 1990); de Educagdo Multicultural (Nemetz e Robinson, 1985,
Ramsey, 1987); ¢ de Educadores Ecléticos como Paulo Freire.

2. CONCEPCAO E DESENVOLVIMENTO DE CURRICULOS
CONTRA-HEGEMONICOS - GRUPALIZACAO DO ENSINO

Tem sido apontada como solugdo, para os problemas decorrentes
dum curriculo hegemoénico e indeferenciado, a necessidade de individuali-
zagdo do ensino. Neste sentido Howard Gardner (1989) preconiza "uma
educagdo centrada no individuo - um curriculo individualmente centrado".
Discordo da solugdo preconizada por Gardner por trés razdes:

- a primeira, devido a ser econémicamente impossivel generalizar
esta solugdo a toda a populagdo escolar, nomeadamente, porque requereria
que cada professor/a ndo tivesse mais de dez a quinze alunos/as por turma.

- a segunda, porque ¢ pedagdgicamente inviavel. Mesmo que hou-
vesse sdmente dez a quinze alunos/as por turma, os/as professores/as ndo
estariam aptos a ensinar de dez ou quinze maneiras diferentes (estratégias
e métodos de ensino diferenciados, diferentes materiais escolares € uso de
exemplos diversos. Sera ainda de acrescentar que, em virtude de os/as pro-
fessores/as do ensinos preparatdrio ¢ secundario terem, em regra, de seis a
oito turmas distintas, a solu¢do de Gardner implicaria que lhes fosse re-
querida uma tarefa impossivel.



- a terceira, ¢ que mesmo que fosse econémicamente possivel e

pedagbgicamente viavel, o ensino individualizado ndo é necessario nem
conveniente.
N&o ¢ necessario, porque embora os/as alunos/as presentes numa turma
sejam todos diferentes é possivel definir a partir dos "perfis educa-
cionais" de cada aluno/a (competéncias cognitivas, conhecimentos anterio-
res e estilos de aprendizagem), conjuntos de alunos/as em situagdo similar
perante o processo de ensino aprendizagem - "grupo educandos tipo".
Assim a necessidade de diferenciagdo curricular fica limitada aos diferen-
tes "grupos educandos tipo" existentes em cada turma. E de salientar ainda
que, em regra em cada escola, se verifica a repeti¢gdo dos "grupos educan-
dos tipo" nas diferentes turmas do mesmo ano de escolaridade.

Designo por "grupalizagido do ensino" a diferenciagdo e a ade-
quagdo do processo de ensino-aprendizagem em relagdo aos diferentes
"grupos educandos tipo" presentes em cada turma - "curriculo centrado
nos diferentes grupos educandos tipo".

A aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo operam-se através
duma reorganizagdo cognitiva activa, induzida pelo conflito cognitivo que
se verifica entre a nova informagio a assimilar e o esquema conceptual do
sujeito. Contudo, a acomodagdo e a equilibragdo cognitivas sé sdo
possiveis dentro de certos limites, dai a importincia que assume a nog¢éo
de Vygotsky de "zona de desenvolvimento préximo": "a distincia entre
o nivel de desenvolvimento actual determinado através da resolugdo
autonoma de problemas e o nivel de desenvolvimento potencial determi-
nado através da resolugdo de problemas sob orientagdo de adultos ou em
colaboragdo com colegas mais competentes." (Vygotsky 1970, pp.87).

Todos os/as alunos/as pertencentes a um mesmo "grupo educandos

tipo" encontram-se na mesma "zona de desenvolvimento proximo", de-
vendo ser ensinados/as a partir dos mesmos materiais escolares e dos
mesmos exemplos concretos - (relacionados com os seus backgrounds
socio-culturais) e tendo em conta as suas competéncias € os seus desen-
volvimentos cognitivos especificos. Os capitais culturais dos diferentes
"grupos educandos tipo" constituem o ponto de partida para a aprendi-
zagem de conceitos abstractos.
"A assimilagdo de nova informagdo por parte dos/as alunos/as depende da
sua compatibilidade com o conhecimento pré-existente no/a aluno/a. Ine-
rentemente, a instrugdo € a construgdo de um contexto no qual a nova in-
formagdo é tornada compativel com os conhecimentos e capacidades an-
teriores do/a aluno/a" (Rogoff and Gardner, 1984, pp.97).

Se como vimos, o actual processo de ensino que é centrado no abs-
tracto, contraria a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivos dos/as
alunos/as (Gardner, 1984, 1989; Rogoff 1984; Duckworth, 1987), da
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O/a professor/a deve adequar o discurso pedagdgico, as
interrelagGes e as interacgbes na sala de aula, os materiais
educativos, a ritmagem, a sequéncia programatica, as
estratégias e o processo de avaliagdo aos varios "grupos
educandos tipo" presentes em cada turma.

NOTA: Esta ilustracdo do conceito de grupalizagdo do
ensino foi desenvolvida pelo autor, como contraponto a do
ensino indiferenciado, caracterizado por Paulo Freire e
equipa do IDAC, no livro "CUIDADO ESCOLA! -
desigualdade, domesticagio e algumas saidas".
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mesma forma um processo de ensino-aprendizagem confinado s6 ao con-
creto teria consequéncias semelhantes.

Como refere Vygotsky (1978, pp. 89) "um sistema de ensino baseado
somente no concreto... ndo somente falharia a ajudar as criangas
retardadas a ultrapassarem os seus handicaps inatos mas também
reforgaria os seus handicaps, acostumando as criangas exclusivamente ao
pensamento concreto e consequentemente a supressdo dos rudimentos de
qualquer pensamento abstracto que tais criangcas ainda tenham.
Precisamente porque as criangas retardadas quando abandonadas a si
proprias, nunca atingirdo formas elaboradas de conhecimento abstracto, a
escola deve fazer todo o esfor¢o em puxa-las nesta direcgdo”.

Assim, para que os/as alunos/as pertencentes aos diferentes "grupos
educandos tipo", desenvolvam as suas competéncias ao nivel da abs-
tracgdo, da generalizagdo e da relacionagdo entre diferentes contextos
(proprias das operagdes formais e do codigo elaborado), é imprescindivel
que o processo de ensino-aprendizagem lhes promova a exercitagido
mental, partindo dos concretos (culturalmente diversificados por
"grupos educandos tipo'', passando ao universal abstracto (conceitos
cientificos) e retornando ao concreto. E de salientar, que o concreto de
retorno é qualificativamente diferente do concreto de partida. En-
quanto que para cada grupo, se parte dum concreto especifico, o con-
creto de chegada de todos os grupos da turma inclui e abrange, nio
s0, todos os concretos de partida, mas também, como esses concretos
foram mediados e superados por um conceito universal abstracto e
abrangente, vai permitir a relacionagio, a generalizagio e a aplicacio
dos conhecimentos adquiridos a outros contextos concretos semelhan-
tes, mas nio vivenciados pelos/as alunos/as.

O/A professor/a parte da realidade plural dos diferentes "grupos
educandos tipo" de forma a que os/as estudantes ultrapassem o conheci-
mento da sua propria realidade. O/A professor/a, ao estruturar a aprendi-
zagem contextualizando-a, orienta os/as alunos/as pertencentes aos dife-
rentes "grupos educandos tipo", a desenvolverem conexdes entre diversos
contextos problematicos, criando similaridade entre contextos. O éxito do
ensino e da aprendizagem depende da criagdo de contextos de comuni-
cagdo instrucional comuns entre professor/a e os diversos grupos educan-
dos tipo existentes em cada turma.

Como o/a professor/a deve estruturar a aprendizagem dos diversos
grupos educandos tipo ensinando perto do limite superior "da zona de de-
senvolvimento préximo" (Vygotsky, 1978), "da regido de sensibilidade a
instrugdo" (Wood and Middletwn, 1975) ou da "zona de problematizago
toleravel" (Elshort, 1985), os conflitos cognitivos que se verificam no de-
curso do processo de ensino-aprendizagem, entre o/a professor/a e os/as
alunos/as e entre os/as alunos/as pertencentes ao mesmo "grupo educandos
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tipo", torna possivel a incorporagdo de novos conhecimentos aos
esquemas conceptuais de cada aluno/a.

Com efeito, como os choques cognitivos se verificam no dmbito da
"zona de desenvolvimento proximo", a equilibragdo das estruturas cogniti-
vas (assimilagdo/acomodagio) é possivel porque sdo preservadas as estru-
turas assimiladoras correspondentes aos esquemas conceptuais dos/as
alunos/as dos diferentes "grupos educandos tipo".

A "grupalizagdo do ensino" pressupde, ainda como requisito funda-
mental, a necessidade do/a professor/a promover o intercimbio de saberes
e competéncias especificas, proprias dos diferentes "grupos educandos
tipo", através da realizagdo conjunta de problemas, tarefas e experi€ncias
por grupos de trabalho que integrem alunos/as com diferentes perfis edu-
cacionais (capitais culturais diversos e diferentes capacidades de abs-
tracgdo). Isto é, fomentar o intercimbio de saberes e competéncias entre
colegas, que se situam em diferentes "zonas de desenvolvimento proximo",
através da resolugdo comum dos mesmos problemas, tarefas ou experién-
cias.

3. CONCLUSAO

Um "curriculum centrado nos diferentes grupos educandos tipo"
(grupalizagdo do ensino) é mais conveniente que um "curriculum centrado
no individuo" (individualizagdo do ensino) porque acelera o desen-
volvimento cognitivo através da rentabilizaciio dos conflitos cognitivos
(conducentes a novas equilibragdes cognitivas) que se verificam du-
rante o ano escolar: quer entre o/a professor/a e os/as alunos/as per-
tencentes aos diferentes "grupos educandos tipo''; quer entre os/as
alunos/as pertencentes ao mesmo ''grupo educandos tipo'; quer ainda
entre alunos/as pertencentes a diferentes ''grupos educandos tipo'",
quando sio confrontados com saberes e competéncias diferentes das
suas na realizac¢io de problemas, de tarefas ou de experiéncias educa-
tivas comuns.

Os pressupostos fundamentais da grupalizagdo do ensino sdo:

- A necessidade do/a professor/a se assumir como agente fundamen-
tal do desenvolvimento e implementagdo curricular. Isto implica uma
maior autonomia das escolas e inerentemente uma maior autonomia colec-
tiva dos/as professores/as para a adequagdo curricular, aos/as alunos/as
"concretos” presentes em cada turma, e a melhoria da formagédo do corpo
docente conducente ao aumento de conhecimentos € de competéncias no
ambito do desenvolvimento e implementagdo curricular.

- A exigéncia de, no inicio do ano lectivo, se recolherem dados bio-
graficos e educacionais dos/as estudantes visando determinar os perfis
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educacionais de todos/as os/as estudantes presentes em cada turma, de
forma a definir e caracterizar os diversos "grupos educandos tipo".

- A indispensabilidade da concepgdo de conteudos programaticos e
de materiais escolares adequados aos diferentes "grupos educandos tipo",
existentes em cada turma.

- A imprescindibilidade da diversificagdo dos métodos e técnicas de
ensino e de contextualizagdo da prética pedagdgica de acordo com a hete-
rogeneidade dos diferentes "grupos educandos tipo" e a diversidade, es-
pecificidade e dificuldade das matérias e tarefas a leccionar.

- A inevitabilidade de ser um curriculum multicultural. Para facilitar
a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo de todos/as estudantes é
imprescindivel relacionar o ensino dos conhecimentos escolares com 0s
diversos capitais culturais, habitus e codigos dos diferentes "grupos edu-
candos tipo".

- A necessidade de articulagdo do processo de educagdo formal na
Escola com o informal na/s familia/s e na/s comunidade/s, bem como do
envolvimento dos pais no processo educativo. Isto implica varios aspectos:

- primeiro, os/as professores/as devem conhecer 0s universos
tematicos, os conhecimentos e as competéncias basicas das diferentes
comunidades em que a Escola esta inserida;

- segundo, os conteudos e os materiais escolares devem integrar
esses diferentes conhecimentos e competéncias;

- terceiro, as estratégias, os métodos e as técnicas de ensino devem
adequar-se a realidade socio-cultural plural e diversificada da populagio
escolar.
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