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pedagogico

Psicologia: Qual ¢ o projeto pedagégico que estd sendo im-
plantado pela Secretaria da Educagie na gestdo da prefeita Luiza
Erundina?

Paulo Freire: Nio h4 administragio ou projetos pedagégicos
neutros. Nio seria, entdo, a administragio da prefeita Luiza Erun-
dina que faria excegdo a esta regra. Isto nio significa, porém, que,
pelo fato de ser sua administragio marcadamente voltada para os
anseios e para as necessidades populares, volte as costas, desde-
nhosa, aos apelos daqueles segmentos que, na cidade, por viverem
bem, nio fazem idéia, quase sempre, do que significa apenas so-
breviver.

E interessante observar, porém, como os que vivem bem
tendem a considerar os que simplesmente sobrevivem como in-
capazes, incultos, invejosos, marginais perigosos e a considerar
também como propriedade sua o que a cidade tem de bonito e
bem-cuidado.

Para eles, os que sobrevivem enfeiam a cidade. Erundina pen-
sa certo. N3o pensa assim.

Entrevista concedida ao jornal Psicologia, do Conselho Regional de Psicologia
de Sio Paulo, em margo de 1989.
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O mesmo tipo de reflexdo pode ser feito com relagao ao
projeto pedagégico que estamos empenhados em realizar a frente
da Secretaria Municipal de Educagdo. Queremos uma escola pu-
blica popular, mas nio populista e que, rejeitando o elitismo, nio
tenha raiva das criangas que comem e que vestem bem. Uma
escola publica realmente competente, que respeite a forma de
estar sendo de seus alunos e alunas, seus padrdes culturais de
classe, seus valores, sua sabedoria, sua linguagem. Uma escola que
nio avalie as possibilidades intelectuais das criangas populares com
instrumentos de aferigio aplicados as criangas cujos condiciona-
mentos de classe lhes dio indiscutivel vantagem sobre aquelas.

Como dizer de um menino popular, que se “saiu mal” na
aplicagdo de certa bateria de testes, que ndo tem senso do ritmo,
se ele danga eximiamente o samba, se ele cantarola e se acom-
panha ritmando o corpo com o batuque dos dedos na caixa de
fésforo? Se o teste para uma tal aferigio fosse demonstrar como
bailar 0 samba mexendo o corpo que desenha o mundo ou acom-
panhar-se com a caixa de fésforos, possivelmente meu neto seria
considerado pouco capaz em face dos resultados obtidos pelo me-
nino ou menina popular.

E preciso deixar claro, porém, que a escola que queremos
nio pretende, de um lado, fazer injustiga as criangas das classes
chamadas favorecidas, nem, de outro, em nome da defesa das
populares, negar a elas o direito de conhecer, de estudar o que
as outras estudam por ser “burgués” o que as outras estudam. A
criagao, contudo, de uma escola assim, impde a reformulagao do
seu curriculo, tomado este conceito na sua compreensio mais
ampla. Sem esta reformulagdo curricular nio poderemos ter a
escola piblica municipal que queremos: séria, competente, justa,
alegre, curiosa. Escola que v4 virando o espago em que a crianga,
popular ou nio, tenha condi¢des de aprender e de criar, de arris-
car-se, de perguntar, de crescer.

Antes mesmo de assumir a Secretaria comecei a trabalhar
neste sentido, vivendo um primeiro momento da reflexio em tor-
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no da reformulagio curricular. Momento que se intensificou em
janeiro e fevereiro. Momento em que, com grupos de especialistas
do mais alto nivel, professoras e professores da Universidade de
Sdo Paulo, da Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo e
da Universidade Estadual de Campinas, discuti teoria do conhe-
cimento e educagdo, arte e educagio, ética e educagio, sexualidade
e educagio, direitos humanos e educagio, esportes e educagio,
classes sociais e educagdo, linguagem, classes sociais, ideologia e
educagio. E importante salientar que esses intelectuais, fisicos,
matemdticos, bi6logos, sociblogos, fil6sofos, arte-educadores etc,
que alcangam agora uma centena, vém dando a sua excelente
contribui¢do sem 6nus para a Secretaria de Educagio. Recente-
mente tivemos a primeira reunido com todos esses especialistas
em que discutimos algumas hipéteses de projetos experimentais,
no campo da mudanga curricular. E preciso afirmar que de forma
alguma poderfamos pensar em estender as escolas — cuja vida
didria, cujo mundo de relagdes afetivas, politicas, pedagégicas,
constituem para nés o espago fundamental da pritica e da reflexdo
pedagbgicas — os resultados de nossos estudos de gabinete para
ser postos em pritica. Por convicgdo politica e razio pedagbgica
recusamos os “pacotes” com receitas a ser seguidas 4 risca pelas
educadoras que estio na base. Por isso mesmo é que, nos mo-
mentos que se seguem, do processo de reformulagdo curricular,
estaremos conversando com diretoras, com professoras, com su-
pervisoras, com merendeiras, com mies e pais, com liderangas
populares, com as criangas. E preciso que falem a nés de como
véem a escola, de como gostariam que ela fosse; que nos digam
algo sobre o que se ensina ou ndo se ensina na escola, de como
se ensina. Ninguém democratiza a escola sozinho, a partir do
gabinete do secretdrio.

Psicologia: Qual ¢ a forma mais adequada ou efetiva de con-
duzir, na pritica, esse projeto de educagio, para criangas e para
adultos, na rede pablica municipal?

Paulo Freire: Acabo de afirmar que jamais imporemos as
escolas da rede municipal um perfil de escola, por mais que ele
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expresse a nossa opgio politica e o nosso sonho pedagégico. Pre-
cisamente porque recusamos o autoritarismo tanto quanto a li-
cenciosidade, a manipulagio tanto quanto o espontaneismo. E,
porque nio somos espontaneistas nem licenciosos, nio nos omi-
timos. Pelo contririo, aceitamos que nio temos por que fugir ao
dever de intervir, de liderar, de suscitar agindo sempre com au-
toridade, mas sempre também com respeito a liberdade dos ou-
tros, 4 sua dignidade. N3o hd para nés forma mais adequada e
efetiva de conduzir o nosso projeto de educagio do que a demo-
critica, do que o didlogo aberto, corajoso. Creio que as reunides
que ji tive com todas as diretoras na rede revelaram a decisio
politica real com que venho aos encontros. Estou certo, igual-
mente, de que esta decisio politica ird tornando-se cada vez mais
clara, nas minhas visitas semanais as escolas, em que conversarei
com todos e com todas sobre a vida pedagégica da escola. Em
que vé ficando comprovado que “cartio” ndo funciona para, fe-
rindo o direito de alguém, servir indevidamente a outro.

Nio podemos, na verdade, pensar em ganhar a adesio das
professoras a uma forma, por exemplo, de relacionar-se com os
educandos, mais aberta, mais cientifica também, mais arriscada,
impondo a elas o nosso ponto de vista. Precisamos antes de tudo
convencer, quase converter. A formagio permanente das educa-
doras, que nio poderia deixar de ocupar um lugar singular em
nossos projetos, é um dos momentos para a superagio necessdria
de certos equivocos ou erros que obstaculizam a posta em pritica
eficaz de nosso projeto.

Psicologia: Considerando que o seu projeto pedagégico pos-
sui cardter ideoldgico e politico explicito, como estd sendo tratada
a educagio ao nivel de informagdes ou conteddos da ciéncia e da
cultura letrada ou erudita?

Paulo Freire: Nio ¢ privilégio do nosso projeto pedagégico
em marcha possuir cardter ideolégico e politico explicito. Todo
projeto pedagégico ¢ politico e se acha molhado de ideologia. A
questdo a saber € a favor de qué e de quem, contra qué e contra
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quem se faz a politica de que a educagio jamais prescinde. Se-
guindo o espirito de sua pergunta me parece importante dizer da
impossibilidade, em todos os tempos, de termos tido e de termos
uma pritica educativa sem contetido, quer dizer, sem objeto de
conhecimentro a ser ensinado pelo educador e apreendido, para
poder ser aprendido pelo educando. E isto precisamente porque
a pritica educativa ¢ naturalmnente gnosiolégica e nio ¢ possivel
conhecer nada a nao ser que nada se substantive e vire objeto a
ser conhecido, portanto, vire contetido. A questio fundamental
¢ politica. Tem que ver com: que contetidos ensinar, a quem, a
favor de qué, de quem, contra qué, contra quem, como ensinar.
Tem que ver com quem decide sobre que contetidos ensinar, que
participagdo tém os estudantes, os pais, os professores, os movi-
mentos populares na discussao em torno da organizagio dos con-
tetidos programiticos. Esta é exatamente uma das preocupagdes
nossas e de que falei antes, no esforgo que fazemos para a refor-

mulagio do curriculo das escolas municipais da cidade de Sio
Paulo.

Para nés, ndo hd sombra de divida em torno do direito que
as criangas populares t¢ém de, em fungio de seus niveis de idade,
ser informadas e formar-se de acordo com o avango da ciéncia.
E indispensavel, porém, que a escola, virando popular, reconheca
¢ prestigie o saber de classe, de “experiéncia feito”, com que a
crianga chega a ela. E preciso que a escola respeite e acate certos
métodos populares de saber coisas, quase sempre ou sempre fora
dos padrdes cientificos, mas que levam ao mesmo resultado. E
preciso que a escola, na medida mesma em que vi ficando mais
Competente, se vd tornando mais humilde. O conhecimento que
se produz social e historicamente, tem historicidade. Nio h4 co-
nhecimento novo que, produzido, se “apresente” isento de vir a
ser superado.

E preciso que a escola popular, sobretudo a que se situa no
mais fundo das dreas periféricas da cidade, pense seriamente a
questdo da linguagem, da sintaxe popular, de que falo e escrevo
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faz tanto tempo. Faz tanto tempo e muitas vezes mal entendido
ou distorcido. Aproveito agora uma dimensdo de sua pergunta e
volto ao assunto. Nio € possivel pensar a linguagem sem pensar
o mundo social concreto em que nos constituimos. Nao ¢ possivel
pensar a linguagem sem pensar o poder, a ideologia.

O que me parece injusto e antidemocritico é que a escola,
fundamentando-se no chamado “padrio culto” da lingua portu-
guesa, continue, de um lado, a estigmatizar a linguagem da crian-
¢a popular, de outro, ao fazé-lo, a introjetar na crianga um sen-
timento de incapacidade de que dificilmente se liberta. Nunca eu
disse ou escrevi, porém, que as criangas populares nio deveriam
aprender o “padrdo culto”. Para isso, contudo, ¢ preciso que se
sintam respeitadas na sua identidade, que nio se sintam inferio-
rizadas porque falam diferente. E preciso, finalmente, que, ao
aprender, por direito seu, o padrio culto, percebam que devem
fazé-lo nio porque sua linguagem ¢ feia e inferior, mas porque,
dominando o chamado padrio culto, se instrumentam para a sua
luta pela necessiria reinvengao do mundo.

Psicologia: Em que converge ou diverge dos Cieps, desen-
volvidos por Darcy Ribeiro na Secretaria da Educagio do Rio de
Janeiro?

Paulo Freire: Tenho grande respeito e enorme amizade a
Darcy Ribeiro, intelectual para quem amar e imaginar, sonhar
nio sdo experiéncias antagdnicas a seriedade e a rigorosidade cien-
tificas.

Nio penso em divergéncias ou convergéncias entre o que
estamos projetando aqui e agora e os Cieps. A mim me interessa,
jd que vocé fez a pergunta, deixar claro ser impossivel pensar a
prdtica educativa, portanto a escola, sem pensar a questao do tem-
po, de como usar o tempo para a aquisigio de conhecimento,
nio apenas na relagio educador-educando, mas na experiéncia
inteira, didria, da crian¢a na escola.

A escola progressista, séria, nio pode estragar o tempo, botar
a perder o tempo de a crianga conhecer. Mas s6 a partir, me
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parece, de um limite minimo de tempo para a pritica escolar ¢
possfvel pensar em como usd-lo de forma produtiva. Esse limite
minimo, para mim, é de quatro horas. No vejo como trabalhar
eficientemente com turnos de trés horas, a nio ser em situacoes
emergenciais. Nestes casos — no momento vivemos em alguma
ou outra escola esta dramdtica situagdo — € necessdrio que fique
clara aos pais a razio de ser da situagdo de emergéncia. A questio
do tempo estd posta no centro da concepgio dos Cieps, o que
ja lhes d4 um indiscutivel crédito.

Para a cidade de Sio Paulo eu preferiria, como estou prefe-
rindo, fazer o possivel para que vivamos intensamente, produti-
vamente, criadoramente as 4 horas de atividades das escolas de
1° grau.

Psicologia: Como lidar com as expectativas da clientela das
escolas (os préprios alunos e os seus pais), que pode reagir de
forma contréria, opositora ou indiferente s propostas pedagégicas
da atual Secretaria de Educagio?

Paulo Freire: De forma democritica também. Devemos ini-
ciar neste més de margo, nas 4reas populares, comicios ou assem-
bléias pedagégicas, em que, de um lado, mostraremos o estado
deplordvel em que encontramos cerca de cingiienta escolas, de
outro, discutiremos os passos que estamos dando com relagio 2
mudanga da “cara” da escola. Neste més, ainda, faremos um pri-
meiro encontro com 40 a 50 alunos da 52 série para ouvir deles

0 que pensam da escola e falar um pouco a eles de como pensa-
mos.

Haverd, obviamente, certas medidas, que serdo tomadas por-

que pd-las em pritica € tarefa nossa. Mas, tudo o que for preciso
ser discutido o serd.

Psicologia: O que se espera dos Conselhos populares de edu-
Cagdo em relagio a qualidade do ensino?

Freire: Em certo sentido a resposta estd contida na anterior.
As assembléias ou plendrias pedagégicas, esperamos, terio uma
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importincia fundamental. Através delas é possivel que se dé em
nivel profundo uma real participagio da comunidade de pais e
de representantes de movimentos populares na vida inteira das
escolas.

J4 disse e agora repito que a democratizagio da escola nio
pode ser feita como resultado de um ato voluntarista do Secre-
tirio, decretado em seu gabinete.
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