Este documento faz parte do acervo
do Centro de Referéncia Paulo Freire

Centro
C de Referéncia
Paulo Freire

acervo.paulofreire.org

37

InstitutoPauloFreire



R

¢

- MEDO - MODO - MUDO - MOTO - MIMO - MUDA - MITO

I
oaHd

— MODA - MUDADO - MEDIDA - METADE -

Metodo

Poulo Freilre

4..\\
R |

METODO
ME-T0 - DO
MA - ME - MI - MO - MU
TA-TE-TI-TO -TU
DA DE-DI-D0 - DU

| — e .

.
N
/

|
- OLVL - OdNL- OLAL- VAVINO.LI — (LLVL - OdILLAN

VLAN - VINHL - VAOL - OdVLIAd - OdVROd — HLOd



" Méetodo Paulo Freire "

M N < '&
tf(’ﬁ Caorid T

Sua leosofza e aplzcagao

Sonia Couto Souza Feitosa

1996




A Paulo Freire

"0 educador que tem

A serenidade dos sabios

O lirismo dos poetas

E a raiva dos guerreiros”




| - Apresentacao:

Todo ser humano € um leitor em potencial. Desde os primeiros meses de vida
fazemos leituras, quando interpretamos aquilo que vemos.

Quando olhamos um objeto, na realidade o que vemos nao é o objeto em si e sim
a leitura que fazemos dele. Essas leituras de mundo sao fundamentais na nossa vida, na
medida em que garantem a sobrevivéncia e o relacionamento com o0 mundo que nos
cerca.

Tratar a leitura como atividade exclusivamente escolar €, portanto, um erro que
precisa ser corrigido.

Qualquer pessoa que se disponha a alfabetizar deve ter isso claro, devendo acima
de tudo, reconhecer no alfabetizando, alguém que na sua vivéncia acumulou sabedoria,
dominio de formas de sobrevivéncia, formas de se relacionar com o mundo; enfim,
acumulou cultura e portanto pode, e deve, contribuir de maneira significativa na
construcdo da metodologia que o fara apropriar-se do cédigo escrito.

A apropriagdo desse codigo devera, porém, ter uma fungéo social que € a insercéo
do alfabetizando no mundo letrado, e consequentemente sua introdugdo nos diversos
campos do conhecimento humano, para que ele possa transferir esses conhecimentos,
para a pratica, podendo assim transforma-la.

Com base nessa visdo critica do ato educativo que € o método Paulo Freire, esse
caderno foi criado.

Relataremos aqui alguns procedimentos que auxiliardo o processo de alfabetizacdo em
qualquer contexto ou situagdo onde para que esse ato se dé efetivamente & preciso que
tenhamos apenas alfabetizador e alfabetizandos, numa relagdo de constante dialogo e

interacao.

Il - Concepcao filoséfica do Método e sua génese

A palavra método nos remete a idéia de algo estatico; um rol de procedimentos
mecanicos com o objetivo de alcangar determinado resultado.
O método é sempre algo inquestionavel que deve somente ser cumprido. O

sucesso do resultado apresenta-se sempre relacionado ao fiel cumprimento dos passos.



Diante dessa definicdo, um pouco radical talvez, mas verdadeira, cabe-nos refletir
sobre o uso do termo “Método Paulo Freire”.

Conhecendo o pensamento freireano constatamos que a palavra método néo
retrata com fidelidade a idéia e o trabalho desenvolvido por Freire.

O que hoje conhecemos como “Método Paulo Freire para Alfabetizacdo de
Adultos” surgiu com o trabalho realizado por Freire em Angicos (RN) em 1962, na
alfabetizacdo de 300 trabalhadores rurais em 45 dias. Esses trabalhadores reunidos em
sessbes comunitarias denominadas “Circulo de Cultura”, sob o acompanhamento de um
animador de debates aprendiam a ler “as letras” e “0 mundo”, e a “escrever a palavra” e
também a “sua proépria historia”.

Através de  slides, contendo cenas de seu cotidiano, esses

trabalhadores/educandos discutiam sobre o desenrolar de sua histoéria, sendo desafiados

a perceberem-se enquanto sujeitos dessa e nessa historia. Nesse contexto era
apresentada uma palavra aos educandos — ligada a esse cotidiano, e previamente
escolhida — e, através do estudo das familias silabicas que a compunham o educando
apropriava-se do conhecimento do cédigo escrito, ao mesmo tempo que refletia sobre
sua histéria de vida.

Até entdo, nenhuma metodologia aplicada na alfabetizacdo de adultos tinha
alcangado resultados tao surpreendentes.

Ao ser exilado, pela ditadura militar em 1964 Freire continuou seu trabalho na
Africa e no Chile com resultados altamente satisfatorios.

Diante do conhecimento desses resultados e ansiosos em minimizar o grande
numero de analfabetismo existente no pais, muitos educadores brasileiros resolveram
adotar o método e pensaram estar usando-o ao trabalhar com slides, ou ao trabalhar em
reunides semelhantes aos circulos de cultura, ou até mesmo ao trabalhar com a
silabacao.

A simples adog¢do dessas técnicas ndo garantem, no entanto, a efetiva aplicacédo
da metodologia freireana, uma vez que ela deve, acima de tudo, ser encarada como uma

maneira de pensar a educacdo, uma filosofia da educacdo pautada no dialogo, na

criticidade, na conscientizacao.

Segundo Freire, o ato criativo deve ser sempre um ato de recriagdo, portanto a
palavra método, na obra freireana deve ser contextualizada, com base nos principios que
Ihe d&o corpo, consisténcia, significado, enfim, nos principios que Ihe d&do razéo de ser.

Hoje, assim como na sua génese, o método Paulo Freire tem como fio condutor a

alfabetizacdo visando a libertagdo. Essa libertacdo ndo se da somente no campo
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cognitivo, mas acontece essencialmente no campo social. O educando é desafiado a
refletir sobre seu papel na sociedade enquanto aprende a escrever a palavra
“sociedade”. ele é desafiado a repensar a sua histéria enquanto aprende a decodificar o
valor sonoro de cada silaba que compde a palavra “histéria”. Nesse processo dialégico,
teoria e pratica, vao se intercalando e coexistindo, culminando numa aprendizagem
critica e libertadora.

Portanto, o educador, que se propde a trabalhar com o método Paulo Freire deve
ter clareza de seu papel enquanto propiciador de uma aprendizagem emancipadora.

A linha filoséfica do método freireano, pano de fundo de sua pedagogia, deve estar
clara a qualquer pessoa que se disponha a alfabetizar através de seu método,
reconhecendo a importancia da educagéo enquanto processo de aquisicdo da autonomia
intelectual e social do cidadao.

Cabe a esse educador, conhecer o universo vocabular dos educandos, o seu
saber traduzido na sua oralidade, partindo de sua bagagem cultural repleta de
conhecimentos vividos que se manifestam através de suas historias, de seus “causos’ e,
através do didlogo constante, em parceria com o educando, reinterpreta-los,
questionando suas causas e consequéncias, bem como suas implicacdes e repercussoes
na atual ordem social.

E nesse momento que se cria a necessidade de compreender a realidade do
educando problematizando-a.

Nessa problematizacdo, o educador desafia os alunos com questbes para que
opinides e relatos surjam. O educando, neste momento, dialoga com seus pares e com 0
professor sobre 0 seu meio e sua realidade.

Essas discussdes permitirdo ao educador apreender a visao dos alunos sobre a
situacdo problematizada, para que os faga perceber a necessidade de adquirir outros
conhecimentos a fim de melhor entendé-la.

O conhecimento universal (conteudo) sera preparado em fungao dessas situagoes,
para que o educando perceba que, de um lado existem outras visdes e explicacdes para
as situacdes e fendmenos problematizados, e de outro comparando este conhecimento
com o seu, possa usa-lo para melhor interpreta-los.

Uma re-admiracdo da realidade inicialmente discutida emseus aspectos
superficiais, sera realizada porém com uma visdo mais critica e mais generalizada.

Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situagéo real
vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacao critica dessa

realidade.




Assim sendo, ndo se admite uma pratica metodoldégica com um programa
previamente estruturado, assim como qualquer tipo de exercicios mecanicos para
verificacdo da aprendizagem, formas essas proprias da “educagdo bancaria” onde o
saber do professor € depositado no aluno, praticas essas domesticadoras. Admite-se,
entretanto, a avaliagdo da pratica vivenciada entre educador-educando no processo
continuo de grupo e a auto-avaliagéo feita em termos dos compromissos assumidos com
a pratica social.

O relacionamento educador-educando nessa perspectiva se estabelece na
horizontalidade, onde juntos se posicionam como sujeitos do ato do conhecimento.
Elimina-se portanto, toda relagdo de autoridade, uma vez que essa pratica inviabiliza o

trabalho de criticidade e conscientizagao.

lll - A contextualizacao do método e sua utilizagao atual .

Como ja mencionamos toda a obra de Paulo Freire é voltada para uma teoria do
conhecimento aplicada a educacéo, sustentada por uma concepgao dialética.

Os conteudos de ensino sao resultados de uma metodologia dialégica, partindo do
estudo da realidade (fala do educando), organizacdo dos dados (fala do educador).
Nesse processo surgem os “temas geradores”, extraidos da problematizacdo da pratica
de vida dos educandos.

Os conteudos tradicionais sdo recusados porque cada pessoa, cada grupo
envolvido na acdo pedagogica dispde, em si proprio, ainda que de forma rudimentar, dos
conteudos necessarios dos quais se parte. O importante ndo é a transmissao de
conteudos especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com o experiéncia
vivida. A transmissdo de conteudos estruturados de fora é considerado como “invaséo
cultural’ ou “depdsito de informagdes” porque ndo emerge do saber popular.

Portanto, o primeiro passo é conhecer esse aluno. Conhecé-lo enquanto
individuo inserido num contexto social, de onde devera sair o “conteudo” a ser
trabalhado.

Dessa forma o alfabetizador devera sondar os seus educandos, 0 espago onde
vivem a forma de trabalho que tém, seu cotidiano, suas experiéncias e conhecimentos
anteriores, para que, a partir dai possam surgir questdes problematizadoras pertinentes a

vida desses educandos.
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Para isso podera comegar por questoes gerais, tais como:
1-) Descricdo do lugar onde vivem:
1.1-) Caracteristicas da regiao:

a-) Zona rural

b-) Zona urbana
1.2-) Tipos de moradia existentes na regiao:

a-) Casas de alyenaria
b-) Casas de madeira

'. c-) Casas comunitarias (favelas, cortigos)
d-) Apartamento

1.3-) Tipos de trabalho que predominam na regiao:

a-) Trabalho agricola
b-) Trabalho industrial
c-) Comércio

d-) M&o de obra tercerizada
. 1.4-) Meios de transporte mais comuns:

Onibus
M

etrd

a-)

b-)

c-) Automoveis
d-) Caminhdes
e-) Bicicleta

f-) Carrogas

g-) Cavalos



1.5-) Recursos publicos existentes:

a-) Escolas:
e Existem em numero suficiente ?
e Compreendem quais graus de ensino ?

e Existem cursos de supléncia ?

b-) Hospitais:
e Existem em numero suficiente ?
e Como é o atendimento ?

e Sa0 bem aparelhados ?

c-) Postos de saude:
L. e S3o bem distribuidos nos bairros ?
e O atendimento é satisfatorio ?
e Os médicos e funcionarios sdo em numero suficiente?
d-) Seguranga:
¢ A regiao conta com policiamento satisfatorio ?
e A populacéo se sente protegida ?

¢ O grau de violéncia na regi&o € alto ou baixo ?

Esses sdo, portanto exemplos de questdes que podem ser levantadas durante o

primeiro momento, ao qual poderemos chamar de momento problematizador ou estudo
. da realidade.

Esse mergulho na vida do educando fara o educador emergir com um
conhecimento maior de seu grupo-classe, tendo portanto condigcbes de interagir no
processo, ajudando-o a definir seu ponto de partida que ira traduzir-se através do tema
gerador geral.

Do tema gerador geral deverao sair as palavras geradores.

Cada palavra geradora devera ter o seu desenho que devera por sua vez suscitar
novos debates. Esse desenho, ou fotografia, enfim, uma ilustragao ligada ao tema, tem

como objetivo a “codificagdo”, ou seja, a representacdo de um aspecto da realidade.
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Podemos portanto sequenciar a aplicagdo do método com a adogédo de momentos

distintos, porém n&o estanques, a saber:

1.° momento: Investigacdo do universo vocabular e contexto social do educando (Estudo

da realidade)
2.° momento: Selecdo dos temas geradores e palavras geradoras (Problematizacéo)

3.° momento: Substituicdo de elementos reais por elementos simbolicamente

representados (Cartazes - codificagéo)
4.° momento: Verbalizacdo desses elementos (discussdo - decodificagdo)
5.° momento: Sistematizacdo dos sinais escritos (leitura e escrita)

Apbs a etapa de investigagdo (estudo da realidade), passa-se como mostra o
esquema acima a selecdo das palavras geradoras que devera obedecer a dois critérios

basicos:

¢ Elas devem necessariamente estar inseridas no contexto social dos educandos.
¢ Elas devem ser selecionadas de maneira que sua sequéncia englobe todos os fonemas

da lingua para que, com seu estudo, sejam abordadas todas as dificuldades fonéticas.

Essa selecdo deve ser conjunta, cabendo porém ao professor a selegdo gradual
das dificuldades fonéticas, uma vez que o método é silabico.

Os fonemas trabalhados numa aula deverdao ser copiados numa ficha ou no
proprio caderno para que o educando, em casa, seja desafiado a construir novas
palavras (uma vez que algumas ja foram criadas em grupo), comparar com as ja criadas,
descobrindo semelhancgas e diferengas.

Nesse processo de construcdo de novas palavras, leitura e escrita acontecem
simultaneamente.

O educador deve chamar a atengdo do educando com relagéo ao “desenho” de
cada letra, permitindo e sugerindo comparacdes: ex.: a diferenga do desenho do B em

relacdo ao P, é que o B tem duas “barrigas” e o P tem uma sé. Esse tipo de comparacéo,
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assim como qualquer outro detalhe que facilite a identificacdo da letra pode ser usado
para fixar a grafia de cada letra.

E importante também que o educador mostre aos educandos a articulagdo oral dos
valores das vogais nos fonemas para facilitar o reconhecimento sonoro de cada uma das
vogais. ~y

Vamos imaginar o seguinte{;ema gerador gera!:;‘Desemgrego, e dentro desse tema
gerador geral as seguintes palavfas geradoras: fome, divida, emprego, salario,
dignidade, sobrevivéncia, miséria, etc.

De posse do tema gerador geral algumas questdes poderdo ser colocadas com o

objetivo de despertar a consciéncia critica do educando, questdes como:

e O desemprego nos grandes centros urbanos e sua relacdo com a violéncia
¢ O subemprego como forma de exploragéo do trabalhador
e A substituicdo do homem pela maquina

e O trabalho como garantia de dignidade e sobrevivéncia

Através da ilustragdo do tema (um cartaz que mostra pessoas paradas na porta de
uma fabrica diante de uma placa escrita: Nao ha vagas) o educador podera animar o

debate com questdes como essas:

e O que vocés estdo vendo neste cartaz ?

e O que vocés acham que essas pessoas estao fazendo ai ?

e Esse cartaz diz que “nao ha vagas”. Nos temos assistido situagbes como essa no Nosso
dia-a-dia ?

» Na opinido de vocés quais sdo as causas da alta taxa de desemprego no Brasil ?

¢ O Brasil tem algum programa de assisténcia ao desempregado ?

Através de questées como essas o educador levara o educando a refletir sobre as
causas e consequéncias do desemprego, levando-o a perceber que isso faz parte de um
sistema maior que € a politica econdmica do pais que atende a interesses especificos de
uma classe social. De posse dessa consciéncia ndo mais ingénua, mas critica, o
educando tera condicdes de estabelecer relagbes e perceber que faz parte desse

sistema e portanto pode atuar nele com vistas a sua superacao.

-]
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A esse processo chamamos de ‘decodificacéo” que consiste na analise, ou melhor,
na leitura da realidade apresentada através da ilustracao.

Apos esse longo periodo de problematizag&do, que e fundamental no processo, o
educador podera comegar o trabalho de decodificagdo de codigo escrito através da
apresentacao de uma palavra que podera ser qualquer uma das levantadas no momento
da problematizacdo, de preferéncia uma palavra formada por silabas simples, num
primeiro momento.

Tomaremos como exemplo de palavra geradora a palavra divida.

Para a melhor compreensdo do processo de alfabetizacdo através dessa palavra
geradora, poderemos sequenmaﬁvos passos utilizados pelo alfabetizador para o seu

estudo propriamente dito.

1.° Passo: Apresentag@o de um cartaz com a ilustragdo de um pai de familia sentado em
uma mesa fazendo suas contas numa atitude de preocupacgéo. Acima do cartaz, a palavra
“DIVIDA” em negrito e em letra bastdo. (A passagem da letra bastdo para a cursiva
devera ser trabalhada na pos alfabetizacao)

O alfabetizador devera explorar o contexto social da gravura com questées como

essas. |

|
e O que este homem esta fazendo?
¢ Sua expressao € tranquila?
« Quais as possiveis causas de sua preocupacao?

e VVocé ja se viu numa situacéo assim?

2.° passo: A passagem do enfoque da gravura, da cena em si para o enfoque da palavra
escrita acima. O alfabetizador devera chamar a atencdo do educando para a palavra,

lendo-a pausadamente por varias vezes, primeiro como um todo e depois silabicamente.

3.° passo: Apresentar um novo cartaz ou escrever na lousa a palavra inteira, em seguida

dividida em silabas e na sequéncia os seus desdobramentos.

O alfabetizador devera ressaltar que o todo tem as suas partes, ou seja, que ele é
constituido por “pedacos” e que a esses pedacos da-se o nome de silabas ou fonemas.
A leitura silabada devera ser feita, a principio, pelo alfabetizador nas diferentes

posicbes possiveis - horizontalmente, verticalmente e diagonalmente.




O cartaz podera ser assim apresentado:

DIVIDA

Di-VI-DA

DA-DE-DI-DO-DU

VA-VE-VI-VO-VU

Apos a leitura por parte do alfabetizador, da palavra e seus desdobramentos, os
educandos deverdo repetir a leitura, a fim de familiarizarem-se com o valor sonoro de
cada fonema.

Para isso o alfabetizador devera trabalhar as vogais como partes constitutivas das
silabas que, por sua vez, sdo partes constitutivas das palavras. Ele podera enfatizar que
a mudanca da vogal implicaréa em mudancga de som mostrando em cada desdobramento
que a primeira letra ndo muda, mas a mudanca da segunda, altera o valor sonoro do

fonema. Ex.:



De posse do conceito de silaba o educador devera explicar que as silabas

pertencem a uma familia silabica que no exemplo citado acima s&o:

DA DE DI DO DU

VA VE VI VO VU

A articulacdo entre as silabas forma a palavra e essa articulagéo podera se dar de

” diferentes maneiras, formando diferentes palavras.

Exemplos:

DA DE DI DO DU

VA VE VI VO VU

&® DADO VIDA VIVO DUVIDA

DEDO DEVO VEDADO DAVI

O préprio aluno, de posse do valor sonoro de cada silaba, ira articulando essas
silabas, descobrindo novas palavras. Diante da timidez dos educandos e educador
podera criar algumas palavras com o objetivo de motiva-los.

Apbs esse trabalho em grupo o alfabetizador devera oferecer ao educando a

“Ficha de descoberta’, que consiste em uma ficha semelhante ao cartaz apresentado
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contendo todos os desdobramentos, ficha essa que servira como chave na elaboracéo

individual de novas palavras. Ex.:

DA - DE - DI - DO - DU

VA - VE - VI - VO - VU

Varias atividades deverdo ser oferecidas aos alunos para que ele se familiarize com a

familia silabica da palavra apresentada. Essas atividades poderao ser:

e Formacao de palavras a partir de uma silaba apresentada.

Exemplo:
VIVO
VIDA
VIR~vivipo
DAVI
é%oo
VEDA
DAS  DADIVA
vovo
vO<—VOVO

DEVO
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e Preenchimento de lacunas

VI___

VI___

DE__ DU__ DA

DA

¢ Ordenacao de silabas

DA[VI|[DI | —> DIVIDA
DO|DE]| --—-—> DEDO
Vi|DU|DA | -—> DUVIDA
Do (vi|vi | —> VIVIDO
DI|VA|DA | —> DADIVA

DI___

DA



e Relacionar palavras com os seguintes numeros de silabas (comando oral):

1 SILABA 2 SILABAS 3 SILABAS

VI DADO VEDADO
DEDO DUVIDA

DA VIDA DIVIDA
VEDO VIVIDO

VA DADO DADIVA
DEDO VIADO

VE DAVI VADIO
DIVA

e Palavras cruzadas

forme palavras na horizontal (comando oral)

1-) DI
Vi
DA

%) Vi
VI
DO

3-) VI
DA




e Ditado

Obs.: No ditado, assim como nas demais atividades, o educador devera levar em conta a
hipdtese de escrita do educando, isso implica em ndo considerar o erro como negativo e
sim como ponto de partida para o acerto.

O educando constréi mentalmente a sua hipotese de escrita e seja ela qual for
deve ser respeitada e vista como referencial para subsidiar o educador no sentido de
fazé-lo perceber onde ele deve intervir.

Essa intervencdo se dara sempre através da reescrita pelo préprio aluno com a
cooperagdo de seus pares e do educador.

Apoés trabalhar as silabas separadamente, o educador devera enfatizar a no¢éo de
“todo” resultado da combinacao das silabas, que é a palavra.

A partir dai podera trabalhar a articulagdo das palavras resultando em frases,
oracbes e pequenos textos.

Para isso ele podera sugerir aos educandos a confecgao de um texto coletivo com
as palavras conhecidas, sempre ligado, € claro, ao tema gerador geral.

Com base na palavra escolhida acima pode surgir o seguinte texto:

DAVI VE A VIDA.

VIDA DE DIVIDA E DUVIDA.

DIVA DA VIDA A DAVI.

A DADIVA DE DAVI E A VIDA DE DIVA.

Um texto como esse, embora limitado no tocante ao universo linguistico, pode, por
sua vez, levar os educandos a refletrem na questdo da solidariedade, do

companheirismo, do afeto, sentimentos indispensaveis a vida de quem ja sofre o




desprezo, a indiferenga e o descaso das elites responsaveis pela recesséo e arrocho
salarial do qual temos sido vitimas durante todos esses anos.

Esse trabalho de conscientizagdo deve caminhar junto com a aquisi¢cdo do codigo
escrito, mas n&o paralelamente pois a todo momento devem se cruzar, resultando em
saltos qualitativos no tocante a ampliagéo da leitura de mundo que esse educando trazia
no inicio do processo em comparacao as leituras que faz no decorrer do processo.

Ap6s o trabalho com a palavra DUVIDA, outras palavras deverdo ser trabalhadas,
seguindo sempre os procedimentos acima citados. A ordem das palavras selecionadas
nao devera porém ser dogmatizada, obedecendo rigidamente a um planejamento prévio.

Um fato novo, de repercussao social abordado em jornais, revistas, televisédo, ou
mesmo no contexto comunitario dos educandos podera suscitar novos questionamentos e
consequentemente novas palavras poderao ser levantadas. O alfabetizador, nesse caso,
devera seguir o curso natural, sem se amarrar a uma sequéncia “fechada”, sem se atrelar
a uma visao de conteudo pronto, acabado, estatico.

Na medida em que outras palavras vao sendo trabalhadas, surgem textos mais
complexos, a nivel fonético e ortografico, e a sistematizacdo da ortografia se fara
necessaria, uma vez que a aquisicdo da norma culta € fundamental pois permitira ao
educando a sua insergdo no mundo letrado e o0 acesso aos diferentes instrumentos de
transmissao do conhecimento.

Essa sistematizacdo ortografica, ndo devera, porém, ser priorizada em detrimento
da mensagem.

A coeséo textual e a corregdo gramatical serdo alcangadas, na medida que o

educando assimilar os esquemas de constru¢&do do processo de leitura e escrita.

IV - CONSIDERAGOES FINAIS

Alfabetizar um adulto é uma tarefa que demanda o conhecimento que “ninguém
sabe tudo e ninguém ignora tudo” (Paulo Freire).

Assim sendo, a visdo de aluno enquanto recipiente, depédsito de informagéo, assim
como a visao de professor enquanto ser supremo, onisciente, nao encontram suporte na

concepcéao de educagao pensada por Freire.



Cabe ao educador-alfabetizador, seja ele um especialista ou ndo, a tarefa de
organizar situagdes estimuladoras de aprendizagem e fazer uso delas para promover

uma alfabetizagao critica, libertadora e portanto humanizante.

“ Nos vos pedimos com insisténcia
Nao digam nunca

— Isso é natural

Sob o familiar

Descubram o insélito

Sob o cotidiano desvelem

O inexplicavel

Que tudo o que é considerado habitual
Provoque inquietagao

Na regra descubram o abuso

E sempre que o abuso for encontrado

Encontrem o remédio ”

Bertold Brecht
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