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3. FORMACAO INICIAL DO
PROFESSOR — CONTRIBUICAO
DO PROJETO DA
INTERDISCIPLINARIDADE?®

— Paulo, eu queria tanto que vocé contasse algu-
ma coisa daquelas noites do Jardim Triunfo, a importin-
cia da palavra Tijolo.

—(...) Aquelas conversas que nos tinhamos se de-
ram no mesmo momento em que eu me entendi com a
Universidade do Recife até o Rio Grande do Norte, para
a célebre experiéncia de Angicos. Mas ontem — tu ndo
imaginas a emogdo — eu recebi um telefonema de Natal
de um dos jovens que foram educadores em Angicos. E
ele me disse que estd cheio de documentos, de investiga-
cdes posteriores, provando que ndo houve regressao (...).
Pois é, e que tem um sentido do proprio tempo. Mas ndo
era possivel parar nos meus 15 anos de exilio. Entdo eu
tive outras tantas Iones para conversar, outros tantos
Marcos, Carlos, Pedros e Antonios. As vezes falando ou-
tras linguas, nessa minha andarilhagem.

(Entrevista de Paulo Freire a Iole Cirilo, em Folhe-
tim, Folha de S. Paulo, 26/12/79).

Nos dltimos anos a Universidade vem definindo
um pouco melhor, pelo menos teoricamente, o seu papel

3. Texto elaborado a partir de relatos de estagiérios (agosto/1992), contra-
tados pela SME para o Projeto Interdisciplinar de Ensino do 1? grau,
sediado na FEUSP: Adalberto Tadeu Pires Bentivegna (Geografia); José
Luis Miranda (Letras); Luciana Gongalves (Educagdo Fisica), Marcela
Cristina Evaristo (Letras, Lingiiistica); Mariangela Graciano (Ciéncias
Sociais) e Silvia Reinhold (Pedagogia).




Junto 4 escola piiblica e a necessidade de rever seus cur-
sos de licenciatura, nas varias faculdades, vinculando-os
mais estreitamente a realidade escolar, e as pesquisas em
€ensino.

Diz, por exemplo, o documento-sintese do Férum
de Licenciatura da USP, datado de 12/12/1991:

“... O novo ndo poderd florescer nas licenciaturas,
(...) concepgoes sobre o que é relevante na formalpd'o de
professores em cada drea nédo paderé‘o.s?r debatidas de
forma adequada e pertinente para propiciar o avm::go do
estado de conhecimento neste terreno, se a pesquisa so-
bre o ensino e aprendizagem, em dreas especificas do
saber, continuar a ser oficialmente considerada e tran.lda
como uma atividade de segunda categoria” (lole de Freitas
Druck).

Na formagédo dos professores, através da I_.ir.:encia-
tura, os estagios revestem-se de grande importﬁn(:l.a pela
forte ligagdo que permitem entre a teoria desenvolvida no
ambito da Universidade e a pritica escolar. Esse aspecto
esta enfatizado no mesmo documento produzido pelo Férum.

“Assim, dissociados da reflexdo sobre a atividade
docente, os estdgios muitas vezes pouco contribuem para
a formagdo do professor (...) Se houvesse um compro-
misso efetivo entre a Universidade e a Re)dele uma
vinculagdo também efetiva entre os responsdveis pe’?tc'zs
Praticas de Ensino e suas Unidades de origem, o estdgio
talvez viesse a ser entendido como um momento de Jor-
magdo continuada, momento de uma possivel troca e.ntre
a experiéncia do professor e a dqs estudantes que.?mda
fregiientam a Universidade (...). E fortemente des?ﬂ.zvel o
direcionamento do processo de realizagdo do esmlgu.), ha
forma de um compromisso entre ambas as s'nsututgqes
envolvidas (escola da rede e USP). Para tanto, propc:)e-
-se criagdo, execugdo e avaliagdo de projetos de ensino
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na escola piiblica” (documento final do grupo 2 do Férum
de Licenciatura),

As escolas de ensino fundamental e médio nem sem-
pre compreendem o valor do estagio na formagio do pro-
fessor, até mesmo porque as escolas superiores nio pro-
porcionaram debates suficientemente esclarecedores so-
bre sua importancia,

Os estagios supervisionados, exigéncia ‘curricular
dos cursos de Licenciatura, que os alunos devem realizar,
de preferéncia, na rede publica, sdo muitas vezes aceitos
pela escola com reservas ou simplesmente recusados. Tal
fato pode ocorrer por falta de maior interagdo da univer-
sidade com a escola ou pelo aciimulo de atividades. Nas
escolas, devem ser dadas respostas imediatas, e o atendj-
mento ao estagidrio pode constituir-se em mais trabalho,
QOutro fator para o estagiario ser considerado quase um
“intruso” é a idéia de que ele vai 4 escola para constatar
erros cometidos nas aulas. Devido as barreiras impostas,
0s professores de Pratica de Ensino, que acumulam a
responsabilidade de supervisio dos estagios, embora acre-
ditem na sua validade e na necessidade de que ele seja
feito na escola publica, constrangem-se ao exigi-los.

Diante das dificuldades, professores e alunos bus-
cam resolver os impasses através de solugdes individua-
lizadas ou em pequenos grupos ligados 4 mesma drea do
conhecimento. No nivel institucional, as discussdes rela-
cionadas aos estagios vém a baila em indmeras ocasides,
No entanto, T€spostas concretas ndo sio viabilizadas.

Observagdes empiricas demonstram que a universj-
dade ndo oferece muitas oportunidades para trabalhos
conjuntos, predominando os de natureza individual. Ape-
sar disso, os estudantes, em diferentes momentos, reco-
nhecem, ainda na graduagdo, a importancia do trabalho

coletivo, quando se integram em projetos de pesquisado-
res ou de laboratérios.
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Considere-se, ademais, que os estagios de algumas
categorias profissionais sdo remunerados, enquanto 0s do
ensino nio, embora tal idéia, de tempos em tempos, aflore
em discussdes na universidade.

Sabe-se que essa decisdo implicaria aplicagdo de ver-
bas para a formagéo do professor, 0 que certamente requer
opgoes de grande significado em politica educacional.

A proposta de interdisciplinaridade da SME veio tra-
zer uma nova esperanca para alguns responsdveis pelos
estagios, no sentido de que o processo de formagdo inicial
do professor se desse em ambos 0s espagos: na universidade
e no ensino fundamental e médio. Os professores envolvi-
dos seriam, desse modo, formadores do futuro profissional.

Esse projeto da Prefeitura de Sao Paulo desdobrou-
-se em outro, agora da universidade, com o apoio da SME,
que pretendia registrar em livro o desenvolvimento do
trabalho sobre a Interdisciplinaridade; formar um arquivo
dos documentos produzidos nos diferentes espagos da
SME: DOT, NAEs e sobretudo nas escolas; realizar um
trabalho de educagio ambiental em 10 escolas da rede
municipal.

Em 1990, com a assessoria de professores univer-
sitarios, entre os quais estiveram presentes alguns de Pra-
tica de Ensino, surgiu a oportunidade de se realizar uma
pratica de estdgio diferente, remunerado, constituido por
estudantes vindos de diversos Departamentos e Faculdades.

Por se tratar de uma proposta especificamente
interdisciplinar, envolvendo docentes e alunos da USP de
diferentes unidades, optou-se por localizar a coordenagdo
na Faculdade de Educagio, junto as Praticas de Ensino.

Dentre os objetivos gerais propostos para a Rede
Integrada de Proposta de Ensino de Ciéncias — RIPEC,
cabia ao grupo consolidar dentro da USP um trabalho de
reflexdo e produgio didética sobre uma pratica ja existen-
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te na SME/ Sao Paulo, possibilitando uma independéncia

e uma abrangéncia maior do que as da rede municipal de
ensino.

A participagdo da universidade foi pensada nos se-
guintes aspectos: formacgao inicial, permitindo ao licen-
ciando contribuir para a efetivagdo da proposta; forma-
¢ao continua, dando condic¢des para que o professor em
servico pudesse realizar cursos de formacdo geral e es-
pecifica que realmente atendessem as necessidades da
sala de aula; formagdo do pesquisador em ensino, possi-
bilitando ao pés-graduando acompanhar, avaliar e cons-
truir um acervo documental a ser utilizado por pesquisa-
dores*.

A SME contratou oito estagiarios para integrarem o
projeto de pesquisa, fato pouco comum na Histéria da
Educagdo de Sdo Paulo. O licenciando, no decorrer do
estdgio remunerado, estaria acompanhando e participan-
do da efetivagdo do projeto dos professores da universi-
dade em todas as sua fases; levantamento da documenta-
cdo existente para constituir um acervo na universidade;
organizacgdo e analise das informagdes; avaliagao do Pro-
jeto de Interdisciplinaridade na escola e do seu desdobra-
mento na universidade. Esperava-se que os estagiarios
ndo so tivessem voz, mas que suas idéias constassem das
diferentes publicagdes.

Na dindmica de um trabalho pratico e tedrico, o
projeto seria construido com a participagio de estagiérios,
professores da rede municipal, coordenadores de area de
NAE e assessores da Universidade para as diferentes areas.

4. O Projeto da universidade solicitou um financiamento para duas agén-
cias: a Formagao do professor e o ensino de Histéria, de Portugués ¢ Artes
foi enviado 4 Fundagio Vitae e de Ciéncias, Geografia, Educagio Ambiental
e Matemadtica enviado a CAPES, junto com os projetos da Rede USP.
Apenas este tltimo foi aprovado, embora com cortes na verba solicitada
e com um atraso de um ano e meio para o pagamento de parte da primeira
parcela.
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Assim, a realidade enfrentada pelo professor que
nio estd em uma escola do “siléncio ou da reprodug@o”,
mas que por isso mesmo enfrenta problemas que emer-
gem das proprias contradigdes ali existentes, poderia ser
conhecida pelos estagiérios.

Motivagdes diferentes levaram os estudantes a par-
ticipar da sele¢do para se integrarem a esse Projeto, des-
tacando-se o interesse despertado por um trabalho emba-
sado no pensamento de Paulo Freire. Os licenciandos,
além de receberem alguma remunerago, foram levados a
conhecer as transformagOes internas e externas processa-
das na escola, em interagdo com a administragao da SME.
Havia também por parte dos alunos o desejo de vincular
a sua formagdo académica, em processo, a realidade da
escola publica, preocupados com a construgdo de uma
outra escola, com uma outra “cara” como sempre afirma
o proprio Paulo Freire.

Os assessores da SME também fizeram novas pro-
postas de curso na universidade, estimulando a participa-
¢io dos alunos avidos por descobertas.

Em 1990, foi oferecida uma disciplina optativa com
o atraente titulo “Ensino e Aprendizagem de Literatu-
ra"’. A proposta da disciplina incluia a possibilidade de
acompanhar a discussdo sobre Reorientagcdo Curricular
com uma administragdo piiblica— no caso, a Prefeitura
do Municipio de Sdo Paulo — paralelamente as reunioes
para estudo do EFES (Estdgio de Formagdo do Educa-
dor em Servigo), e permitiu-se perceber, na prdtica, a
importéncia (e a possibilidade) da pesquisa enquanto
atividade de prazer individual que se concretiza na cons-
trugdo coletiva (Marcela).

A universidade comumente € acusada de realizar
um trabalho académico desvinculado da realidade e das

5. No Departamento de Teoria Literdria e Literatura Comparada; Sub-
Area: Literatura e Educagao.
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necessidades da escola piblica. No entanto, essa critica
ndo pode ser generalizada a ponto de esquecer iniciativas
de professores preocupados em relacionar a pesquisa ao
ensino, na tentativa de vincular os trés niveis da educagdo
formal.

Estudantes universitarios, por sua vez, também es-
tdo buscando cursos que permitam estabelecer ligacao entre
a Universidade e a realidade da escola piblica.

A perspectiva de participar de uma proposta inter-
disciplinar foi um elo muito forte para a formagio do
grupo. Antes de conhecer o trabalho a fundo, os estudan-
tes j4 percebiam que se tratava de algo que poderia ser
inédito no ensino, principalmente porque era um projeto
em construcio.

Enquanto cursamos a “Licenciatura”, temos a
impressdo de que todos os problemas enfrentados na Edu-
cagdo serdo resolvidos por nds, assim que colocarmos
“em prdtica” todas as “teorias” que aprendemos. Po-
rém, de maneira geral, quando finalmente vamos exercer
a profissdo, toda a seguranga desaparece dando lugar a
sentimentos bem diferentes: medo, incompeténcia, soliddo. ..

Participar do Projeto como estagidria foi enrique-
cedor por permitir 0 acompanhamento de todo um longo,
arduo e gratificante processo. Desde discussoes teoricas
nas reunides de assessoria no DOT — o que muitas vezes
obrigava a revisdo de conceitos aprendidos na Gradua-
¢do — até problemas bem prdticos e cotidianos da vida
na escola, como a indignacdo de um aluno de 6 série ao
constatar que antes de 1500 o Brasil ndo aparecia nos
mapas (Mariangela).

Diante das modificagdes ocorridas no sistema edu-
cacional, nos dltimos 20 anos, torna-se urgente realizar,
com os alunos-estagiarios, reflexdes sobre a escola, as
teorias que embasam a disciplina especifica, as diferencas
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entre essas teorias e as praticas que eles t€m a oportuni-
dade de observar e vivenciar.

O estagio permitiu entender melhor as razdes pelas
quais os professores do ensino fundamental e médio,
muitas vezes, nio fazem o que, segundo as teorias, seria
o desejavel no momento histérico em que vivemos.

Os estudantes comegaram o estagio em diferentes
espacos da SME, e entdo surgiram as tristezas engendra-
das pelos obstaculos, mas também as alegrias pela rique-
za dos diferentes encontros.

Ontem na Penha, hoje em Sdo Domingos, amanhd
em Santana, depois na Casa Verde, depois em Sdo
Miguel...: uma verdadeira maratona! Assim foram nos-
sos primeiros meses. Tanto por ver, conhecer, familiari-
zar-se. Tantas pessoas para encontrar, tantas experién-
cias para registrar! Quanto mais contatos faziamos, via
leitura de todos os documentos elaborados pela Secretaria
Municipal de Educagdo e por iniimeras visitas, mais nos
apercebiamos qudo abrangente era o projeto e suas impli-
cagdes no dia-a-dia dos diferentes orgdos educacionais.

Em setembro de 1991, comegamos a nos organizar
para conhecer os Niicleos de A¢do Educativa. Fizemos
visitas, quase sempre em grupo e, semanalmente, reuni-
amo-nos para relatar as experiéncias. Essas trocas eram
riquissimas, e foi a partir delas que montamos roteiros
para entrevistas com os professores... Essa autonomia —
a programagdo do trabalho sendo construida por nés —
era o que nos mantinha enquanto grupo.

As idas aos NAEs foram importantes: tivemos a
oportunidade de conhecer pessoas seriamente envolvidas
com a questdo educacional, que, comprometidas com a
humanizacdo do trabalho, tentavam construir com as
diferengas e as dificuldades que o coletivo ressalta. ..
(Marcela).
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Muitas dificuldades foram, de certa forma, um
aprendizado e contribuiram para que o grupo procurasse
solugdes conjuntas para fazer as entrevistas, os documen-
tos, a entrada em sala de aula, tendo a dimensdo do que
a administracdo propunha e do que a escola era possivel
realizar.

Em meados de novembro de 91, efetivamos o con-
tato com as escolas. Um periodo dificil para encontrar 0s
alunos, uma vez que as aulas estavam praricamente aca-
bando, no entanto extremamente rico para verificar o
funcionamento dos conselhos de classe e de escola. Den-
tro do possivel estreitamos vinculos com os coordenado-
res pedagdgicos e professores, o que nos auxiliou na
coleta de dados que realizamos durante o primeiro se-
mestre de 1992. E bem verdade que ndo deixamos de
encontrar barreiras, entraves burocrdticos que ndo nos
permitiam acesso a pessoas e documentos. O convivio
com a escola e a “comunidade” onde estd inserida foi o
que de mais enriquecedor nos aconteceu neste projeto.
Tantos contrastes e ao mesmo tempo tantos avangos, se-
guidos de retrocessos e novos avangos. Como ndo se
contagiar com a constatagdo de experiéncias efetivas de
participagdo dos pais, alunos, professores e funciondrios
nas decisées da escola? Como negar a tentativa de uma
prdtica educacional que ndo se apéia em modelos ja de-
finidos e acabados, e que no entanto jd apresenta frutos,
ainda que incipientes? (José Luiz).

Passamos a ir aos NAEs para levantar suas histo-
rias, as acées dos coordenadores e sua documentagao.
Foi rico ouvir essas histérias, principalmente, daqueles
funciondrios que passaram por diferentes administragoes,
e acompanhar alguns passos dos coordenadores durante
as “irradiagées” e cursos de visdo da drea (Luciana).

Nos relatos ha exemplos bastante esclarecedores so-
bre os obstaculos de natureza variada que os estagiarios
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tiveram de superar, vencendo até mesmo preconceitos
sofridos por certas disciplinas. Somente o trabalho con-
junto permitiu a supera¢do dos mesmos.

Apesar deste aspecto positivo, do grupo ser inter-
disciplinar, ndo posso esquecer o receio que tive inicial-
mente da compreensdo que os colegas estagidrios tinham
da Educagdo Fisica. Afinal, esta drea possui uma fama
de “pura atividade”, “recreagdo” e os profissionais des-
ta drea sdo considerados aqueles que “possuem corpo
mas ndo cabega” (Luciana).

Alguns elementos dificultaram o nosso trabalho.
Logo de inicio faltou uma clareza maior sobre quais se-
riam os objetivos, o que talvez tenha sido causado pela
natureza do projeto da USP, que pretendia construir um
trabalho em grupo. A incompatibilidade de horarios entre
estagiarios, em alguns momentos, causou distanciamento
entre nos, entrando em conflito com um dos primeiros
aspectos do estagio: o desenvolvimento de um trabalho
em grupo. As diferengas entre os integrantes do grupo,
que num primeiro momento podem ser vistas como difi-
culdade, foi o que principalmente enriqueceu o trabalho.

Nao posso dizer que foi um trabalho ficil e que
sempre foi ao encontro daquilo que eu esperava. As di-
ficuldades foram grandes. O estdgio gerou em mim muita
angistia especialmente por desconhecer qual seria o
proximo passo, pois isso deveria ser discutido pelo pro-
prio grupo (Silvia),

Inicialmente, os licenciandos passaram por uma fase
de adaptacdo e ansiedade porque, embora houvesse obje-
tivos gerais, o projeto, por ser inédito, ndo possuia um
cronograma fechado. A sua maior parte estava sendo
construida durante o processo, com o planejamento sujei-
to a mudangas e exigindo flexibilidade dos integrantes.

As diferengas de formagdo, visdo do papel da esco-
la e das experiéncias ja vivenciadas anteriormente com o
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ensino, em um primeiro momento, foram consideradas
por alguns estagidrios como barreiras para o avanco do
projeto e para a sua propria permanéncia no grupo. Aos
poucos, foram compreendendo que a heterogeneidade foi
um elemento de enriquecimento do trabalho global, con-
tribuindo para dar inicio, também na universidade, a pra-
tica interdisciplinar.

As visitas dos estudantes as diferentes instincias da
SME, desde a escola até os 6rgios centrais, possibilitou-
-lhes uma visdo abrangente da realidade da Educacio na
rede municipal.

O estagio ndo exigia apenas assistir as aulas de um
professor de sua disciplina especifica e ter alguma expe-
riéncia de docéncia; o estudante-estagiario precisaria rea-
lizar uma pesquisa ligada a educagio, com o compromis-
so de assistir a aulas de diferentes disciplinas; entrevistar
professores, coordenadores pedagégicos, participar de
momentos coletivos na escola; de reunides de “irradia-
¢do” promovidas pelos NAEs; de reunides da assessoria
de area da Universidade e coordenadores de area realiza-
das no DOT; registrar, organizar e documentar todo o
material coletado nas mais diversas situagdes; produzir
relatérios e escrever textos.

Por vezes, os estagidrios viram-se obrigados a es-
perar muito tempo para serem atendidos, ou a retornar
para obter informagdes; mas também puderam estabele-
cer relacionamentos que permitiram trocas fundamentais
para a sua formagao.

A colaboragio dos estagidrios na coleta dos diver-
sos documentos a que tiveram acesso trouxe novos refe-
renciais para uma discussdo mais aprofundada no interior
da universidade sobre o conceito de curriculo e posturas
tedrico-metodolégicas do ensino-aprendizagem. Ao mes-
mo tempo que estavam se formando, iam constituindo
um acervo documental a ser utilizado pelos professores
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pesquisadores dos diferentes graus de ensino que, apos
uma avaliagiio critica, poderdo colaborar para a constru-
¢do de um novo projeto de escola puablica.

O relato seguinte demonstra a crenga na possibili-
dade de transformagio da escola, quando existe a cons-
ciéncia de cidadania.

Participar do cotidiano escolar foi, sem diivida, a
mais rica experiéncia. De maneira geral, o aspecto que
mais chama a atengdo é a realizagao do Hordrio Cole-
tivo, onde aparecem todas as dificuldades e éxitos do
Projeto.

As dificuldades enfrentadas por professores e alu-
nos foram, para mim, a prova concreta de que a escola
publica pode se transformar, desde que haja o engaja-
mento dos profissionais envolvidos e o respaldo dos or-
gdos administrativos competentes. Essas constatagoes au-
xiliaram na formagdo da profissional e também da cida-
dd, uma vez que é impossivel ndo estabelecer compara-
¢bes entre as condigbes de trabalho — do saldrio ao
material pedagégico, passando pelos cursos de formagao
— nos estabelecimentos de ensino da SME, e outras ex-
periéncias (Mariangela).

Revela-se aqui um aspecto ja enfatizado por Flo-
restan Fernandes que é o da ligagdo profunda entre o
papel do profissional, do professor e a figura do cidaddo.
A percepcio que essa estagiaria revela em seu depoimen-
to constitui um passo importante para ser uma profissio-
nal consciente, critica de seu trabalho e do conjunto das
atividades educacionais que se desenvolvem na escola.
Assim, ela ndo separa o fato do “crescer individualmen-
te” da consciéncia de que deve existir por parte da admi-
nistragdo um desejo politico de transformagio da escola,
permitindo que professores, alunos e funcionérios sejam
realmente sujeitos do processo educacional.
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Alguns professores da FEUSP abriram espago na
sala de aula para a apresentacdo dos trabalhos dos esta-
giarios, promovendo a interagdo da universidade com as
escolas da rede publica municipal.

Imbuidos de tantos questionamentos e novidades,
ndo poderiamos deixar de também remeté-los aos cursos
que freqiientamos, principalmente os da Faculdade de
Educacgdo. Sempre que possivel relatdvamos nossas ex-
periéncias, e quando ndo, “cavdvamos” espacos como
no curso de Diddtica no qual ndo sé propiciamos (Djalma,
Marcela e eu) a discussdo sobre grade curricular, como
também trouxemos dois membros do NAE4 para falar
sobre o assunto (em sala de aula). Jd em Prdtica de
Ensino de Portugués relatei observagées feitas em salas
de leitura e também provoquei a leitura e discussdo da
visdo da drea da SME..., quando notei que em curso
veriamos apenas a Proposta Curricular de Portugués,
elaborada pela equipe técnica da Coordenadoria de
Ensino e Normas Pedagogicas — SE — SP (José Luiz).

Acrescente-se que a presenca, nas aulas da Facul-
dade, de professores das escolas municipais a convite dos
estagiarios possibilitou uma anélise da relagdo teoria-pra-
tica pelos estudantes.

Os estagiarios, embora sob a orientacido da univer-
sidade, participaram, com maior ou menor intensidade,
das atividades que aconteciam em diferentes locais. Com
o projeto desenvolviam a sua formagao inicial e, a0 mes-
mo tempo, participavam das atividades de formagao dos
professores das escolas, com ganhos para ambos.

Um universitario foi contratado pelo Programa de
bolsa-trabalho da USP (por 10 horas semanais) para par-
ticipar do Projeto, mas ndo pdode realizar as atividades
externas ao campus, o que limitou o seu trabalho.

A motivagdo inicial que me guiou na escolha deste
Projeto aumentou minhas expectativas em ter uma par-
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ticipagdo que permitisse uma troca de idéias, opinar nas
decisdes conjuntas, colaborar de maneira efetiva para o
enriquecimento das discussées que envolvem a proble-
mdtica educacional. Essa expectativa ndo foi de todo
satisfeita por causa das caracteristicas do Projeto da
Interdisciplinaridade da bolsa-trabalho da USP.

Assessorias dos orgdos centrais da SME, NAEs,
DOT; assessoria das universidades com preocupagoes de
pesquisa e extensao; as diferentes modalidades presentes
na rede municipal, tais como, educagdo infantil, 1° Grau,
educacdo de adultos etc., articulados e produzindo docu-
mentos, sobre as diferentes prdticas desenvolvidas. To-
mar contato com tudo é um trabalho de félego. A troca
de idéias entre os envolvidos é imprescindivel para um
aprofundamento (Adalberto)®.

Este depoimento demonstra, por parte do aluno, o
desejo de abarcar todas as dimensdes do Projeto da Inter-
disciplinaridade para melhor entendé-lo ¢ melhor dele
participar. A sua integracdo com os demais estagiarios e
a participagdo nas reunides com 0s assessores mostraram-
lhe a complexidade do trabalho que ele, com poucas horas,
teve dificuldade de abranger, diante das obrigagdes que
lhe eram atribuidas.

No primeiro contato com a coordenagdo ficou cla-
ra a necessidade de ter nogées acerca do Projeto Inter-
disciplinar. Foi sugerido que eu lesse Pedagogia do
Oprimido e Educagdo como Pritica da Liberdade, de Paulo
Freire. Também foi esclarecido que minhas atividades
seriam prestar assisténcia administrativa aos participan-
tes do livro, ndo sendo descartada a possibilidade de
colaborar com sugestées (Adalberto).

6. O aluno Adalberto iniciou seu estigio somente em margo de 1992,
quando os demais estagidrios encontravam-se no projeto desde junho/
1991.
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Houve desse modo a preocupacdo de dar uma nova
qualidade a bolsa-trabalho, permitindo ao estagiario uma
participa¢do efetiva no conjunto do Projeto.

Os licenciandos, em fase de defini¢des na sua vida
profissional, poderiam fazer outras opgdes, o que aconte-
ceu com parte dos estagiarios.

Em 1992, as coisas mudaram bastante. Ja no inicio
do semestre, duas colegas deixaram o grupo. O hordrio
estabelecido para reunioes com a coordenagdo ndo per-
mitia a participagdo constante de todos nos. Um certo
distanciamento comegava a permear o trabalho.

Em abril, outro colega desistiu, apesar de jd haver
iniciado um contato com as escolas — este ponto também
deve ser considerado: enquanto no semestre anterior
possuiamos certa autonomia, e ndo havia grandes pres-
soes de tempo, nesse, as coisas se inverteram, e precisd-
vamos acompanhar a dindmica da escola in loco, intensi-
vamente (Marcela).

No processo de trabalho a autonomia do grupo foi
sendo conseguida, 4 medida que a sua interagdo foi se
realizando,

Os licenciandos destacaram a riqueza do contato
com a realidade escolar, com os problemas pedagogicos,
com as condigdes econdmicas e sociais das familias dos
alunos, percebendo que a escola ndo pode se manter a
margem do que ocorre a sua volta; precisa discutir pro-
blemas do seu meio: pobreza, desemprego, insuficiéncia
e o preco dos transportes, a falta de saneamento basico e
a ocupacgao desordenada do solo. Os estudantes percebe-
ram que tudo isso, de alguma maneira, deve fazer parte
do curriculo, pois ndo se pode transformar o que se des-
conhece ou o que se conhece apenas na superficie.

QOutro aspecto pouco estudado em nivel de licencia-
tura na universidade, mas muito valorizado pelos alunos,
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