Con el propésito de enfrentar estos retos, en
CEDECO hemos decidido publicar esta serie
"Freire en debate". Unas veces, seleccionan-
do estudios sobre su obra, y otras, dando la
palabra al propio Freire a través de articulos,
entrevistas, etc. En uno y otro caso no preten-
demos inscribirnos en un culto freiriano, ni en
una tarea con fines academicistas. Por el con-
trario, intentamos que la polémica en torno a
Freire alimente la reflexién sobre nuestra
practica concreta, y aporte al debate sobre la
concepcion y la proyeccion de la educacion

popular.
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Este cuaderno “‘Freire en Debate No. 57, “Alfabetizacion: ;a favor

de quién?”; aparece cuando se inicia la Campafia Nacional de
alfabetizacion-emprendida por el gobierno de laID-DP.

e
1

Los dos articulos de Paulo Freire incluidos en este volumen tienen

- como hilo conductortres preguntas ;a favor de quién y-de qué'

alfabetizar?, bcontra quién y contra qué? y ;porqué alfabetizar?
Estas préguntas -insiste Freire- deben ser respondidas en la situacion

- concreta en la que se realiza la.experiencia. En los dos articulos

destaca, ademds, el hecho de que la alfabetizacion no solo implica
la lectura de la‘palabra, sino - sobre todo un esfuerzo por “leer

“el mundo.

i

A través de sus preguntas el autor enfafiza-una vez mis- en la-

comprensnén critica del cardcter politico de la alfabetizacion de”

" . adultos y de la educacion en general. Por tanto, se plantea también,
las relaciones que deben existirentre la alfabetizacion, el sistema
¢ de educacién del paisy el proyecto ‘global de sociedad que estd -
- detrds de qunenes xmpulsen este tipo de programas -

"La alfabetizaé’ién, entonces, no es_la dddiva generosa extendida por

la mano filéntropa del Estado, sino una practica politica que puede
ser ejecutada de muy diversas maneras. Si asumimos que es un '
derecho del pueblo aprender a leer y escribir, pero sobre todo’
“leer” ‘el mundo, la realidad, entonces para ello un aspecto '

h fundamental es su partnc:pacmn

S(’)lo una prictica- alfabetizadora en la que se garantice la mds amplia
participacion, nio corre el tiesgo de transformarse en dominacion,
puésel acto de enseflar y- aprender; sera el esfuerzo comin de

-conacer la realidad para transformarla.
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Es en este campo donde estan los mayores retos: como hacer de la
alfabetizacién un espacio liberador, amplio, democritico de jectura

" de la realidad del pueblo y del pals de partlcxpamon de creatlvndad o

No cabe duda que las preguntas y aprecxacxones de Freire, tienen
gran actualidad hoy en nuestro pais, En la respuesta que se les dé,
se reflejardn Ios verdaderos alcanees y hmxtes dela campana

EQUIPO CEDECO

Ia alfabetizaciéon *
como

elemento

- . de
formacion

de la

‘ciudadania

Paulo Freire

* " ste texto es tomado de: Alternativas de Alfabelizacion cn Amdrica Latina v

el Caribe, UNESCO “ORTALC, Santiago, Chile, 1988,




. LAALFABETIZACION
COMO ELEMENTO DE FORMACION
'DE LA CIUDADANIA |

* Amigos de.la mesa y'afigas, amigos'y amigas presentes *):

‘

: _Antes de empezar d.pensar un poco sobre lo de esta mafiana, en esta’
B onrtunzdad me gustaria “hacer algunos comentarios’ que, posible e
: lnfelzzmente no muchos intelectuales rigurosos harian en torno a ki
- mismios. Preczsamente porque a ei’los y aellas, un comentario’como
: '.‘.este que voy ‘@ hacer no les parecena académico. ~Para mi, sin X
embargo e es zmposzble ‘separar la afectzvzdad la amoroszdad
el querer b1en de mi propza actzvzdad intelectual y creativa. -

Por eso no me crea problemas a[ empezar a- hablar con ustedes,
decirles que debido. al dolor,* al sufrimiento causado por la muerte
.de Elza, yo mtente dos. veces —sin éxito— convencerme que no de-
bia venir aqui hoy. Yo he perdido muchas luchas'y, a veces, al per-
der alguna, me pongo contento de ello. Esta fue una lucha que yo
| perdi; pero en el fondo es una lucha en/que debo ganar algo. . .,
(pOr qué ime negué dos veces durante el proceso de organizacion
de este- encuentro? Es que yo sufri una ruptura, un corte en mi
cammar constante por el mundo cuando perdi a Elza en octubre del
afio -pasado, y la experiencia dramatica de tropezar con su ausencid

(*) - Los textos en cursiva y ¢on mayot margen son comentarios intercalados por cl-autor
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me ensena que tanto zmportan quince dtas de la partida como sezs

meses, como seis afos, si.es que llego a vivir €s0s 6 anos.

Esta e's"la"b“rimera vez, ‘después de la muerte 'de Elza que yo voy
a hablar, a pesar de estar en un ambiente en que todos estdn mucho
mds predispuestos a und conversacion seria, con el minimo de pom-
pa que es parte de la perversidad burguesa de las orgamzaczones y'

" estructuras, Pero yo lo sé y no tengo ningun problema en traba]ar

dentro de esas organizaciones, a ‘condicion de que me conszderen .
como -invasor de ellas y: nunca como 'Su reprqsen[anzc exclusivo.

3

Pero aqui también hay un chma de wmplzctdad Yo, mclum ya me.

arrepiento de haberme vestido con und .ropa que pr()a'uce extrafieza
a toda la gente, porque yo uso; siempre camisa y zapatillas de renis.
Pero a pesar deesoy de esta i formaltdad esta es-la primera ez que

me encuentro anle un publzco numeroso, sin la presencia de Elia 3

ya en el mundo. Este fuc un aprcndlza/c que h/(e RY que cvrr)y
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haciendo,” de establecer la diferencia entre no dormir con Elza,
estando ella en el mundo y dormir definitivamente ahora solo.

- Recuerdo que - .a veces yo estaba en Nueva York, Londres 0 Ams-

terdam y Elza estaba en Sdo Paulo. Yo sabia, entonces, que habia

- un cierto lugar en el mundo donde dormza una mujer, con quien yo
~dormia. - Pero ahora ya no. Yo ahora duermo solo en la nusra

pieza en que-dormia con ella. Y estos encuentros asi, me 1ocan,

.me chocan, en la misma medida en que yo vengo siendo —~tal vez

cquién sabe?— un 80 por ciento contribucion de ella a mi vida

'Pero d€Cldl finalmente aceptar, asumir la resporuabzhdad politica
" de venir, pero trayendo conmigo en el cumplimiento de_esa respon-
. sabilidad la marca de mi afecto, la marca de mi amorosidad, que yo
‘ jamds he separado de mi investigacion, que jamds me he ‘avergonzado
"ide decir que disfruto. Yo no eniiendo al educador que tiene miedo

de amar. Guevara /amas temié. Amilcar Cabral tampoco. Entonces,
extrafiamente, yo quwzera al empezar ahora leer —porque yo preferia

“leer, porque no creia mucho en mi mismo—, Yo preferi escribir un

poco porque no crela ‘mucho en mi mismo. Necesitaba un marco
que me guiara y mantuviera mi emocion bajo control. Y ahora voy
a leery poszblemem‘e voy a comentar; 0 sed, la gente del Seminario,
los organizadores del Seminario, pueden contar con un texto sit

’ Iagnmas que no voy a dejarlo ahora, porque yo no mas lo entiendo,

pero-lo ‘haré a ‘mdquina para que lo tengan. Lo que no estd en el

“texto son los- posibles comentarios que yo nlismo voy haciendo en

la medida en que leo. Pero yo queria decir en publico lo que dije y
decir que, bueno o malo el texto que roy d leer, las cosas que voy a
decir. yo las digo, yo las escribi, pensando cn Elza, a quien yo dedico

ini parte de-esta Reunion.




LA ALFABETIZACION COMO ELEMENTO DE TORMACION
DE LA CIUDADANIA

¥

Este es el tema sobre el que me propusierdn hablar, aqui y 'ahora, los’

organizadores de este Seminario. Es interesante observar la manera en que se .
“combinan o se relacionan los términos de la frase en que la conjuncién como,-
-significando en cuanto, significando en la calidad de; establece una-relacion -

operacional entre alfabetizacion y formacion de Ja ciudadanfa. Es verdad que el

“bloque, ‘elemento de formacion’, ameniza un poco-la fuerza que en cierta
forma se presta a la alfabetizacion en el cuerpo de la frase. Seria fuerte atn ...

- si se hubiera dicho, ‘la lafabetizacion como formacxon de-la cwdadama’ ‘la
alfabetizacion como'formadora de la ciudadania’. - ° o o

Por otro lado, se hace necesario en este ejermmo de compren51on de’ texto
recordar que ‘ciudadanc’ (los dxcmonanos lo reglstran no es necesario mencionat
ninguno), significa mdmduo con goce de los derechos civiles y pohtlcos de
un Estado, y que ciudadania tiene que ver con la condicidn de ciudadano; ©
vale decir, con el uso de los derechos y el derecho de tener deberes de
ciudadania y de ciudadano. Para mi, buscar la inteligencia de la frase, ‘la
alfabetizacion como elemento de formacion de la ciudadanfa’, significa, de
hecho, indagar en torno a los limites de la alfabetizacion como prictica capaz
de generar en los alfabetizandos la asuncioén o no de la c1udadan1a, Implica
también pensar en Jos obstdculos con los cuales enfrentamos en la practica,
y'sobre los cuales, o sobre algunos de los cuales pretendo hablar més adelante.

Considerando que la alfabetizacion de adultos, por'mds importante qué sea,
es un capitulo de la practica educativa, mi indagacion se orienta en el sentidol
de la comprension de los [imites de la prictica educatjva, que incluye ] la practxca

de 1a alfabetizacion, asi como los obsticulos antes menmonados o

No hay practica educativa que no esté
sometida a ciertos limites.

v

"La pnmera aflrmamon que- debo hacer es que no hay practlca no importa en

- qué dormmo que no, esté sometlda a ciertos limites. La pra;tlca que es social
e historica, aunque tenga una dimension individual, se da en un cierto contexto,
| tempo- -espacial y no-en la intimidad de la cabeza de las personas. Es por eso que

el voluntarismo.es idealista, pues se funda precisamente en la- comprens;on

. ingenua de que la practica-y su eficacia dependen solamente del sujeto, de su
~voluntad y de su coraje. Es por eso, por otro lado, que el espontaneismo es
" jrresponsable, porque implica la anulacion del intelectual como organizador

~no necesariamente. autoritario, perq organizador siempre— de espacios donde

“es indispensable su intervencién. Voluntarismo y espontanelsmo révelan ambos,

de esta forma,. su falsedad en el menospremo a los limites.

K
!

En el pnmero se pxerde el respeto a los limites porque s6lo existe uno: el dela
voluntad del voluntansta En el segundo el intelectual no interviene, no
dlrecmona, se cruza’ de brazos, La -accion se entrega casi por completo asi

‘misma. Es mds un alboroto, es més una algarabia. En este sentido, voluntarismo

Yy espontanelsmo se cormtuyen como obstdculos a la. practlca educatxva
pgogresma‘ :
-
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La comprension de los limites de la practica educativa. demandan,

~ indiscutiblemente, una claridad politica de los educadores en relaci(")n'a sus
proyectos. Demanda que el educador W No
basta decir que la educacion es un acto politico, asi como no basta decir que el
de la educacidn.
No puedo definirme como progresista si-entiendo el espacio de la escuela como
algo medio neutro, con poco o casi nada que ver con la lucha de clases, donde " .
los alumnos son vistos apenas.como aprendices de ciertos abjetos de . '
conocimiento, a los cuales ptorgo un poder magico. = ¢ -
No puedo reconocer los [imites de la practica educativo-politica en que me
encuentro si no sé; si no estoy seguro, frente a qué, a favor de quién, practico.
“El “'a favor de quién practico”, me sittia en un cierto dngulo que ‘es de clase, -

*-en que diviso el *‘contra quién practico” y, necesaridmente, el “porqué.

_ practico”. Estees el 'pfOpio suefio, el tipo de sociedad en cuya'invenci_c')n’ me -
gustaria participar. L : ' ST

acto politico es también educativo. Es necesario asumir realmente lo. politico . -

La compresién de los limites de la
- practica educativa;de'mandan que el
.educador asuma lo politico de su practica.

! La comprension critica de los Jimites de la préctica, tiene que ver con el

lucha de clases, en una determinada sociedad, es indispensable para la »
demarcacion de los espacios, de los contenidos de la educacion, de los limites
de la practica politica educativa. : '

= Una cosa, por ejemplo, fue trabajar en alfabetizacion y educacién de adultos
~ én Brasil a fines de 10s afios *50 e inicio de los *60; otra-cosa fue trabajar en
.~ educacio6n popular durante el régimen militar. -

problema del poder, que es de clase y tiene que ver, por lo mismo, con el tema. -
“de la lucha o del conflicto de clase.” Comprender el nivel en que se encuentra la -
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— Una cosa fue trabajar en Brasil en la etapa de] régimen populista, que por
" su propia ambigiiedad, ora contenfa a las masas populares, ora las sacaba &
calles, a las plazas, lo que termind por ensefiaries & salir a la calle por su
propia cuenta; otra cosa fue trabajar en plena‘dictadura militar, con las
* masas reprimidas, silenciadas y asustadas. :

las

‘

No basta decir

que la educacién

. es un

, acto politico,
~ como no basta decir
\ que el
acto politico

- es también
educativo.

" Es necesario
- asumir
lo politico

de la
educacién.

Pretender-obtener en un segundo momento lo que se obtuvo en el anterior,

con la aplicacion de una cierta metodologia, revela una falta de comprension

historica, un desconocimiento de la nocién de limites.

— Una cosa fue trabajar en el inicio mismo de la dictadura militar, otra, en los
.- afios “70. v
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- Una cosa fue hacer educacion popular en el Chile del goblerno de Aflende
.Otra es hacerla hoy. : '
* Una cosa fue trabajar en zonas populares durante el régimen de Somoza,
otra es trabajar hoy, con su pueblo posesiondndose de su historia.".

Lo dificil s tomar la historia entre manos. Teniendo la historia
entre manos Se tiene la cultura, se tiene la salud, la educdcion. Ahora
vean, yo no quiero con esto decir —y mds adelante insistiré— que.
los educadores y las' educadoras solo tienen una labor qué cumplir
cuando el pueblo tiene la historia entre manos. - Si penéara ast, ng . -
se tendrd la historia nunca. O sea, que mi propuesta no es. inmobi-
lista, sino que. es un andlisis de los hechos. ‘

/

Lo que quiero decir, es que una misma comprension de la practica educativa,
una misma método!ogl’a de trabajo, no operan necesariamente en forma idéntica
en contextos tempo-espaciales distintos. La intervencién en la historia, es
cultural, es politica. Es por eso que insisto tanto en que las experiencias no
pueden ser transplantadas, sino reinventadas. En otras. palabras, debo descubrir,
en funcién de mi conocimiento, tan riguroso como sea posible de la realidad,
cbmo aplicar en forma dlferente el mismo principio vélido, desde el punto de

vista de mi opc1on politica.

Porque yo creo que la valza'ez de muchos principios tzenen el aval de
mi opc10n politica y no solo estética o pedagog'zca

La lectura atenta y critica de la mayor o menor intensidad y profundidad en
que se vive el conflicto de clases, nos indica las formas de resiste'ncia’posibles‘
de las clases populares, en cierto momento; su mayor 0 menor movil‘izacié'n;
que involucra siempre un cierto grado de organizacion,’ '

La lucha de clases no se verifica solamente cuando las, clases trabajadoras se .

movilizan; organizdndose con sus propios liderazgos, en defensa de sus intereses
pero sobre todo con miras a la superacién del sistera capitalista. La lucha de -
clases existe también en forma latente, a veces escondida, oculta,:expreséndose

en diferentes formas de resistencia al poder de las clases dominantes.” Formas de

resistencia que he denominado ‘“‘mafias” de los oprimidos, en el fondo,

1nmun1dades” que las clases populares van creando en su cuerpo en su: Ienguajc

“en su cultura. De ahi 1a necesidad fundamental que tiene el educador popular -
. de comprender 1as formas de resistencia de las clases populares: sus fiest flestas sus.

danzas, sus diversiones, sus leyendas, sus devomones sus mxedos su semannca
su smtax1s U rehgws1dad ' /

‘ “Quient
- solohabla .
'y nunca oye;
' qulen N
“inmoviliza”
el\ conocnmento
'y lo transfiere
-a los educandos,.
-, no tiene
nada que ver
con. democrama
‘nicon
liberacion.

El educador popular debe comprender
las formas de resistencia
SRR de 1as clases populares'
- sus fiestas, sus leyendas, su seméntica,
' su re11g1051dad o

i
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© pais bajo otros nombres. . Porque. no-es posible, por e]emplo saber

"profunde dolor no es posible saber qué hay-36 millones de’ Hifios,

' tragicas, diabolicas? . Hace poco, un periodico de Rio de Janeiro”’

: . . /s . L. .
No me parece posible organizar programas de adcién-politico-pedagégica, sin
tomar seriamenté en cuenta las resistencias de las clases populares. Es necesario

. entender que las formas de resistencia involucran en si mismas limites que las

clases populares se ponen, en relacion a su supervivencia frente al poder de los-

dominantes.  En muchos momentos.del conﬂxcto de clases, las clases popularés )
mds inmersas que emersas en [a realidad, ven en s en su_remstencna una especie de

muro tras el cual se esconden. . .. o,
*‘WW" -

Si un educador no es capaz de entender la dlmensmn concreta del mledo y,
hablando un lenguaje ya de por si d1f1c11 propone acciones gue sobrepasan
demasnado las fronteras de resistencia, obviamente seri rechazado. Peor aun
uede intensificar el miedo en los grupommrgo no;
mgmﬁca que el educador no deba atreverse. :

7
Yo creo particula; menZe que no hay nada Sin osadza una doszs de

insensatez . es absolutamente fundamental en una pedagogla de la
1nd1gnac1on que ‘es' la pedagogia que he Vemdo defena'zendo en este

que un 60 ofo- de la poblacion de este pdis sobrevive en-un vasto Y

/d(’ nifios!, que la zdeologza dommante culpabzlzzandose denomma
“menores carentes’’. ;Se dan cuenta cqmo en Brasil tenemos lq
mania de inventar nombres. dulzones para enfrentar situaciones

anunciaba con grandes tztulares “menor carerzte agrede ‘a nifio”’
O sea, el nifio de la calle se llama delmcuente . y mi nieto es un.
nifio lindo; o sea. . . jcomo es poszble convzvzr con 36 millones de
nifios sin’ destinacion existencial historica, szn senrzr una profunda
yjusta 111d1gnaczon y sin abrazar la justa ira?-

Por eso hoy yo quiero decirles que soy un pedagogo mdzgnado
Absolutamente mdzgnado

Necesxta saber, sin embargo que la‘osadia —al 1mp11car una accion que va'mas .
allé del limite aparente —tiene su [imite real. Si esto no estd presente- en la.
percepcion del grupo popular; no puede dejar de estarlo en el educador En
altimo término, mientras mds rlgurosamente competentes nos con51deram0s a’
nosotros Mismos y a nuestros padres, tanto mds debemos —pienso yo— reconocer
que si el papel organizador interferente del educador. progresista no es jamds el

w4
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de instzilarse con armés y bagaje en la c‘o‘tidianidad popfilar, no es tampoco el de ‘,
quien, con innegable. desprecio, considera que no hay nada que hacer con lo que o
sucede en esa cotidianidad. La cotidianidad, que Karel Kosik dejé muy clara en su
“Dialéctica de lo Concreto” (*), es el espacio donde la mente no opera o
' eplstemologxcamente frente a los objetos, a los datos, a los.hechos; se da cuenta
de estos pero no aprehende la razon de ser mas profunda de los mismos. Eso

— o - & { 4 L
A o) e \W\’\L/\ dov WMW% ;
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. * Nota del Traductor: Karel Kosik, Dialética de lo Concreto, Ed. Grijalbo, Me-
xico, 1967.
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no significa, sin embargo, que yo no pueda y no deba tomar la cotldxamdad y
la forma como en ella me muevo en el mundo, como objeto de mi reﬂemon que

no busque-superar el puro darme cuenta de los hechos a partir de 1a comprensxon*” B
critica que de ellos voy recibiendo. :

A veces, la wolenma de los opresores y su dominacién se hacen tan profundas
que generan en grandes sectores de las clases populares a ellas sometidos, una
especie de cansancio existencial, que a su vez estd asociado 0'se extxende en: lo
que he denominado “anestesia histérica”, en que se pierde la idea del maﬁana
como proyecto. El mafiana se transforma en un hoy que se répite, un hoy
4 violento y perverso, de siempre. El hoy del ayer, de los bisabuelos, de los
~abuelos, de los padres, de los hijos y de los hlJOS de estos que vendran despues

£
¥
1
i

educador. Que no prescinde —sino al revés— exige, una seria’y: rigurosa lectura’-

de’ﬂextosj - : o , ) R

. Deé ahila necesi etencia cientifica, que no’ ex1ste sin embar 0,
q g Y
por si y para si, sino al servicio d algo y de algulen' Y por lo tanto— contra
algo y contra algmen : e

De ahi la necemdad de la intervencion cOmpetente y democratma de] educador g

- en la situacién dramdtica’en que los grupos popularés, de idos de la vida, estan o
coma si hubieran perdido su domicilio en el mundo. Ex lotados y oprxmldos a
tal pumo que incluso la identidad les es expropiada.,#

Es necesario dejar en claro incluso corriendo el riesgp de repetn‘me que la -
superacion de tal forma de “‘estar siendo” por parte de Jos grupos populares, se
va produciendo en’'una praxis histérica y. politica enel compromiso ¢ritico con
los confligtos sociales. Sm embargo, el papel del educador en este proceso es de

enorme importancia.

s

Una seria y rigurosa lectura del mundo‘
supone una seria y rigurosa 1ectura de textos. -

N

De ahi la necesidad de una seria y Ligurosa lectura del mundo por parte del W ‘

1

Rec1entemente, en una’ cenversacmn en que hablaba de su practxca en una zona

castigada, sufrida; de la penferla de.Sao Paulo, en una preescuela que funciona en
un satén parroqmal y de cuya. “direccion forman parte hoy representantes de las

" familias locales, la-Educadora Madalena Freire Weffort me descrlbxo uno de sus
: momentos de mtervenmon s

Rondando cerca de la escuela, deambulando porlas calles del pueb]o
semldesnuda 1a suciedad en la cara escondia la belleza, con algo de burla por

“parte. de los otros nifios y tamblén de‘los adultos, vagaba perdida'y =lo que es
- peor—, perdlda de s{ misma, una espeme de nifia de nadie:

1

:' “Un cierto dxa cuerita Madalena la abuela de la nma la busco pldlendole que
» recnblera ala meta enla escuela y le dijo también que ne podria pagar la cuota
v—cam mmbohca— establecxda por la dxrecc1on popular de 1a escuela '

'No creo que haya problema ~dijo Madalena— en relacion al pago Le tengo, L
- .e80; 8{,una ex1genc1a para poder recibif & Carlinha (cuyo nombre fio es del todo |
. cxerto) que me llegue acd 11mp1a bafiada y con un mmxmo de ropa ‘y'que; venga :

: asi todos los dlas y no| solo manana -

pE: abuela acepto y prometlo que cumplma ' R "

Al d1a sxgmente Carlmha llego a clases totalmente cambxada hmp1a la cara

: bomta sus facciones descubiertas, confiada, La limpieza, la cara sin marcas de -
: sucxedad destacaban su presencia en la sala.. "En vez de burlas, recibe cumplidos”

por parte delos demis mﬁos Carbnha empezé a creer en si misma'y la abuela

empezd tambxen a’creer, no s6lo én Carlinha, sino también ¢ en si. mxsma
' Carlmha se’ descubnp y la abuela se- redescubrxo A

L
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Una apreciacion ingenua del hecho, calificaria la intervencion de Madalena
como pequefio-burguesa, elitista, alienada o populista.. ;Como exigir —din’é
esta aprec1ac1on ingenua— que una nifia de favela llegue a la escuela bafiada?.
Madalena en verdad cumplio su deber de educadora progresxsta Su intervencion

posibilitd-que la nifia y su abuela conqu;staran un espacio: el de su d:gmdad en

el respeto de los demas

Las experlencms educatlcas no pueden
‘ser transplantadas, sino remventadas.

Amigos, para mi esto es de gran importancia. £sa busqueda, esa bus-

queda de identificacion, que es social —a fin de cuentas la identi-
ficacion es de clases— pero tiene también una dimension individual.
Yo soy un trabajador, pero me llamo Paulo, mi nombre tiene que ver
conmigo, tiene que ver con mi rostro, con la manera cOmo yo pro-

_nuncio mi nombre, la manera.como los demds pronuncian mi hom-
bre, como yo me identifico con mi nombre.

En la experiencia de Madalena, la palabra genemdbra fundamental es
el nombre, es el nombre de los nifios. Alguno de los nifios nunca se
habian mirado @ un espejo; no se reconocian y se llamaban unos’'a
otros de “oye”, “oye ti” ;Se imaginan eso? Ll nombre pasa a ser
una inte)jeccio'n.

Ya Ios nifios populares se les empzeza a prohzbzr ser, por no tener el

-derecho a sufrir, a expresarse, en. cuanto al dolor. Y hay una cosa
- interesante. En la masq popular de este pais, es interesante observar

c6mo la opresion vasta y profunda que caracteriza a esta sociedad
perversa, prohibe la expresion del sufnmzento en las clases mzba]a-

‘doras y en las masas populares.

,Pero al mismo tiempo que la zdeologza dominante, el poder domi-

nante, prohibe la expresion del dolor en “las clases populares, genera
en las clases dominantes un perfil de las clases populares que absur-
do, como, por ‘ejemplo, “‘esa gente nada sabe, ni siquiera sufrir”.

- jPero si eso es p\f?a zdeologza no tiene nada de cientifico! Afirmar

que los nifios.de alld tienen incapacidad de aprender porque son ca-
rentes es cientificamente una mentira. No es verdad. .

vPero evtdentemente que un nifio que toma Ieche que. come bien,

que duerme, que se badia en agua calienté en los climas frios y que

tiene un padre, una madre, una abuela, una tia, una vecina, intelec-
- tuales, z‘zene mayores condiciones que el otro para, incluso, aprender

a leer.. Pejo no. significa que el otro ontologicamente se volvzo in-
competente. " [En forma alguna! '

Pero yo observo eso. ... a mi, en ‘una sociedad me busta observar el
nzvel de la lucha de clases de conﬂzctos de ias demandas. Y hay

dos momentos que para mi son importantisimos en el proceso de
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. cualquier sociedad; desde el punto Jde vista de la conciéncia ‘para $f S
de las clases trabajadoras: R :

—Uno es cuando las clases trabajadoras buscan tener en sus propias
man()surque perciben que la que les puede entregar
la clase~drorrmante s la formamon que los reproduce como. clase-

dominada.

—El otro elemento. que me parece indicar un salto en calidad, s
cuando “las masas popuares=lo-gue_aun no ha ‘ocurrido en Braszl— .
'empten"an d eugzr siderecho de sufrt el derecho al luto

‘/w/m w?wm WW

La c'lase trabajadora ‘debe 'tenef
en sus manos su propia formacion.

v

i

Yo recuerdo que: cumza’o Elza ruirio, yo quedé deshecho. Murzo en
_octubre y el primer seminario que hice, con todo mi sentido de res- o
pcmsabzltdad fue recién en febrero. Y yo me pregunto, joudntos IR
obreros pueden darse el lujo de llorar siquiera dos dias a su mu]er?' :
Obviamente entonces que uno de-sus trucos es endurecérse frente a
{a emocion, para no destrozarse enlero, en cuanta cuerpo.  Pero, esto’
es un derecho, y unha de mis luchas es para que lus grandes mayorias
de este pais puedarz tambieén llorar. Pero sélo’ empezaran a llorak en

+ el momento en que, ganando su conciencia para st mzsmos interfie- e

ran en el proceso politico de este pats y juntos. empecemos a des-
mantelar este sistema, desniantelar la estructura burguesa de Estado -
para émpezar a recrearla. LEs por eso que considero que-el que tra-
baja dentro dg_q;g_Mray .actualmente, deblera mds bien consi-
derarse un invasor al interior ‘H‘MWSM
El reaccionario es #l que trabaja montado, instalado, dentro de esa
estructura de Estado. Ll progresista debe entrar, pero como invasor,
porque si no entrg como tal, va a terminar lamando la po[zcza para |
que expulse la gente de las tomas de terreno.-

Madalena realmente cumplzo su deber como educadora progreszsta
su mtervenczon permitio, a; la’ nifia y su abuela, la conquista de un
espacio: el de su dignidad en el del respeto de los otros. - |

-Mafana le serd mis. féci{ a Carminha reconocerse también como. miembro de una
‘clasev, laclase trabajadora, en su-bisqueda de mejores dias. ks :

P o . N

Voy a hacer un solo parenteszs seria. algo extraora’znarzo si Madalena
estuvzera alfabetzzando solamente a.este tipo de nifios. Yo me siento .

- omuy mal al’ deczr alfabenzar solamente’, porque creo que nunca es

',p0s1ble alfabetzzar solamente, nunca lo es. Pero todos estin-enten-
- diendo lo-que quiero. decir con él, alfabenzar solamente’; yo Creo.
. que seria lago formidable, pero absolutamente msufzczente Mas

. cuando nos refenmos a este saber de expenencxa -hecho.

adelante creo que lo aclaro iin poco mds.

i
, !

. s - ) .
- Sm la mtervenc:on del educador su mtervencmn democratlca no hay educacion

p,rogresmta Pero la intervencion'det educador no se da'en el aire;se daenla

:relacwn que establece con los educando: en el contexto de la escuela o de la

calle que a ld vez ubica en un contexto mayor; donde los educandos viven su
prop1a cotidianidad, en la cual se produce un conocimiento de pura experiencia-

- hecho. La actividad docente de la escuela que busca superar el saber de pura

expenencm -hecho, no puede, sin embargo —como dije antes—, desconocer la-
1mportanC1a de la cotidianidad. Esnecesario que seamos un poco més humildes.

o dofm

* El sibado recién pasado —antes de ayer— partlmpO del Primer Tribunal de

- Mencres en Terezinha (*) al que acudieron unas siete mil personas. Entre los
- festimonios habfa el de tres nifios, de los comtnmente llamados ‘‘menores

- carentes””, que nos hablaron de su vida, de su trabajo, de la discriminacién que

“sufren, del asesinato de sus compafieros;y lo hicieron con excelente dominio del
. lenguaje con clarldad con sabiduriay a veces iricluso.con humor. - o

_' chen aﬁrmaba uno de ellos— “que nosotros los nmos sOmos el futuro de-este

‘pais, pero ni siquiera tenemos resente” conclu o sonriendo con suaVJdad
y

! 1

“* Primer Tx-ib‘unal del Menor (Terezinha, Piaui, 10-de mayo, 1987) ’
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" (Ellos trabajan en algo llamado CEASA). Al hublar de la muerte de

un compariero, contaba que lo que él queria era vivir, era vivir. ...

. era ése el derecho que él queria .. . era comer un poco, era vestirse
un poco, era estudiar ... . era ayudar a la familia . . . Y después dijo:

~ los nifios

S

... que nosotros -

somos o
el futuro

del pais,

pero ni siquiera
tenemos ‘ :
presente”.

.

ce’.

=- N
\_‘\\\t\\\

R

N
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“Hay mucha gente que piensa que nosotros no ‘estamos éen la escuela

.porque no nos gusta estudiar. hay mucha gente que piensa que noso-. .
_tros - trabajamos . matandonos de trabajar, porque nos gusta morir..

No, no es asi. Nosotros trabajamos como._trabajamos, matindonos

de tanto trabajar,. para que-los hijos de los ¥icos se compren un dul-

144 co-

Yo no sé como se habla de desorden del pensamiento en la cotidia-
nidad, porque no era posible negar wna sabiduria indiscutible, ahy
presente esa noche frente a nosotros; y ellos no hablaron dos minu-

. tos ni tres, ellos hablaron 10, 15 minutos cada uno. Dos de ellos 5a-
. bian incluso cuando iban a ser aplaudidos; sabian que estaban dicien-
- do algo tan fuerte, tan importante, que se detenian esperando el a- -

Cod

2%

_ parte de la cifra de los 8 millones de nifios que no tienen acceso a la

“plauso. O sea, intelectuales precoces, pero que estan fuera, que son

escuela en Brasil.

g,ﬂ;c:c\unacién con los limites de la p'ré(:tica;en nuestro caso de la préctica
educativa como acto politico— significa reconocer desde luego que ella tiene
. Si no hubiera nada que hacer con la practica educativa, no
tendria sentjgo hablar de sus limites; de la misma forma que no tendria sentido i
hablar de sus I{mites si ella fuera capaz de todo. Hablamos de sus limites porque é
_precisamente, al'no ser el'instrumento adecuado para los cambios profundos de
nuestra sociedad, la educacion puede hacer algo, respecto a esa transformacion.

. Amigos y-amigas, ,ésperolrfo'asustarlos con la cantidad de hojas que
_tengo_en mis manos. Yo prometo’ tener limite —ya que estoy ha-
" blando de limites, yo tengo los mios propios— Y, en.segundo lugar, -
yo no les he dicho, pero me gustaria, ya ahora en lg mitad, quiero
disculparme con Uds., pero cuando termine. . .- jyo no discuto nada!

vio debato nada; yo no voy adebatir nada. No es miedo de defender
‘las cosas que aqui digo con tanta indignacion. . . de ninguna mane-
ra .. Yo ya discuti en todo el mundo este mismo temd, pero es por
un poco de respeto a mi-mismo. Y esa fue la condicion que yo puse
_para-venir. Y ast la voy a cumplir, y —con todq respeto~ cuando
" termine, quiero simplemente dar, entre otras personas, un abrazo’
a Emilia Ferrero, que es una de las mujeres para mii extraordinarias
de este fin de siglo, pero a veces también (incluso me da un poco de
. vergiienza decir esto), a veces también como yo, se vuelve un poco
“mito_"y debe sufrir como yo también sufro. Pero ahora le toca a
ella, mucho mds que a mi sufrir.

t

Lo he dicho en varias.oportunidades, pero noestd demas repetirio ahora, que o
educacién burguesa no fue ¢readora de la burguesia, sino. fue la burguesia
emergiendo la que conquistd suhegemonia yjderrocando a la aristocracia,
sistematizé —o empez0 a sistematizar—su educacion que, en verdad, ya se ,

venfa generando en la lucha de la burguesia 1’90( el pczder. . :

4
O sea, la educacion burguesa no nace después-que la burguesia toma dj\%}]w

el poder; ella nacié en la lucha, como la nueva educacion en Cuba, la /
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nueva educacion en Nicaragua. No es producto solamente del traba-
jo que se realiza despuds de llegar al poder. Gran parte de esa educa-
cion se gmmr() en la lucha, en la guerra, en el conflicro. :

La ea’ucac ion nueva de este pais, que va a Surgir mads adelante, estd
“hoy muy metida en s movimientos populares, al mterzor de sus
lu chas

1a escuela burguesa tendria, necesariamente, como tarea prmmpal Ia _
sustentacion del poder burgués. No hay c6mo negar que las clases dominantes
de cualqmer sociedad burguesa esperan que.sus escuelas y profesores cumplan
esta tarea. Es verdad. No cabe duda alguna en torno a esto. Pero, mirando la
otra cara-de la moneda, el papel de la escuela no termina ni se agota ahi; es solo
una parte de la verdad. La otra tarea a ser cumplida por la escuela; a pesar del
poder dominante y debido a éste, ésla de develar la realidad oculta dela '
ideologia dominante.

Obviamente, esto es tarea para profesores y profesoras progresistas, que estin
conscientes del deber de ensefiar en forma competente los contenidos, pero
que también estén seguros de que al hdcerlo, se-obligan a develar el mundo
de la optesion. No sélo contenidos, ni sélo develamientos —-como si fuera
posible separarlos— sino, develar el mundo opresor a través de la ensenanza
de los contenidos. :

- i

Fl cumplimiento de esta tarea progresxsta implica, ademas la lucha mcansable en,

favor de la Escuela Piblica, por un lado,y por otro, el esfuerzo para que esta
ocupe su espacio, en el sentido de hacerla mejor. Esta es una lucha que exige
claridad politica y com petencia cientifica. Es por eso.que, al darse cuenta: de -
la necesidad de competenmd de permanente actualizacion, el educador y la .
educadara progresista tienen que crear-en si mismos, la virtud —o cahdad del
coraje. El coraje de luchar por salarios menos inmorales y por condlmones .
menos desfavorables para el cumplimiento de su tarea.

.Conséientes de los Iimites de su préctica, la profesora p‘rogresiSta'sabe que no
se quedara esperando pasivamente hasta que las transformaciones radicales se .
realicen para empezar a actuar. Al revés, sabe que tiene mucho por. hacer para
contribuir a esa transformaci6n radical. Y es porque sabe lo mucho que tiene
que hacer, que no se condena al mmov1l1smo fatalista;'inmovilismo-que no es
capaz de comprender la dialéctica entre infra'y superestructura que se le colocan

1
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‘—aellaca el— debldo alos problemas de limite de su préctica. F'exactamente en
. este nivel critico, que, ‘rechazando la.misién ingenta de la educacion como
instrumento de transformacién, se rechaza igualmente una. subvaloracion de ésta,
‘como si la-educacién fuera algo postergable para despues del camblo radical de
la socxedad :'; BT - - . ‘L v '

' El educador y 1a educadora progresista nenen quie crear en si
mismos, la virtud -o calidad- del coraje de luchar por salarlos .
‘menos inmorales y mejores condlcxones de trabajo

Es ahi tamblen donde se debe empezar a intensificar un gran y buen combate:

el de hacer educacxon popular en la escuela publica, sin importar en qué nivel.
Este también es el momento en que. el educador progresista per01be que la

clandad politica &s 1nd1spensable necesarla pero no suficiente. Como también

petcibe que la competenma cxentlflca gs necesaria pero, 1gualmente noes "

suficiente. . - : »




Me gustaria ahora presentar en un listado —cuyo orden no implica mayoro.
menor importancia— algunos-de los obstaculos con los que nos enfrentamos en
la practica educativa y respecto a los cuales debemos estar alertas.

" — Esdemasiado grande la distancia eritre el discurso’ del educador y su practica;
su incoherencia es uno de estos obstaculos El educador se dice progresista;
dxscursea progresmtamente y- tiene una practxca retrograda, autoritaria, en Ia
cual trata a los educandos s6lo como entes pasivos de su sabiduria. En vérdad
la prictica autontar:a es su verdadero dxscurso lo otro es pura sonoridad:

" verbal.

- Tambjen es un obstdculo a la practica: progresnsta como ya seflalé
anteriormente, la condncmn opuesta a la autoritaria: la. 11cenc103a en la que el
educador se rehusa a mterferzr como un orgamzador necesario, como
ensencmte como- desaﬁador )

. — No menos perjudicial a la prac(lca progresma esla dzcoromza entre practzca
’ y.teoria, donde solo es vilida Ja practica en sectores populares func1onando
-como una especie de pasaporte del militante; otras veces solo es valida uria
teorizacidn academicista o intelectualista. En verdad lo-que debemos buscar
es la-unidad dialéctica, contradictoria, entre teoria y practnca Jamas una

dicotomia. :
, R
El tema del lengua/e es, en ¢l fondo un tema de clase y es 1gua1mente otro
aspecto’ qtle puede obstaculizar la prictica educativa progresmta ‘Un -
edueador progresista que.no sea sensible al lenguaje popular, que no busque
una mtlmxdad con el uso de la metéfora, de las pardbolas en el medlo popular,
no puede comunicarse con los educandos, pierde eficiencia; es incompetente.
Cuando aquf me refiero 4 la sintaxis, a la estructura del pensamlento popular,
a la necesidad que tiene el educador progres;sta -de famlhanzarse con ella, no
estoy sugiriendo que renuncie a Ja suya —ni tampoco a su prosodia— pata -
identificarse con lo popular, serfa falso.. No-se trata que el educador pase
I g expresarse incorrectamente; se trata del respeto y de la comprenmon ay

Lpffx lenguaje dlferente ‘ , ;

No se trata tampdco de no ensenar el llamado"‘patr(’)n culto”; pero‘al
ensefiarlo, el educador debe dejar claro que las clases populares al aprenderlo
debén.ver en él un’ instrumento adicicnal para mejor luchar contra la
dominacion. '

-

. mejor luchar contra las injusticias. O sea, es necesario ensefiar el pa-
_tron culto como. instrumento de lucha.

: ideo]ogl'a Representantes de sectores de la clase dominante, o de
; las propias clases dominantes, 0 gente como nosotros a veces. . . no

30

- Yo jamds le ensefiaria a Ios dmgen tes traba]adores las razones de sin-
taxis y de concordancia por las cuales debemos decir ‘el grupo lle-
80", o0 "‘nosotros llegamos”, sin al mismo tiempo decirles que “‘el
grupo lIegugmd” tiene también Yina gramatica ocultal s6lo que el gra-
mdtico del lenguaje culto dominante no la ve, niquiere ver. Yo ja-
mds diria’ que hay que decir “‘el grupo llegd” porque ‘el grupo lle-
guemo’’ es feo; porque no es feo, yo lo encuentro muy rico, pero es
necesario aprender la razon por la cual se dice ‘el grupo llegd - para

6

Es algo m_uy interesante observar este poder del lenguaje, en cuanto’
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sé si Uds se han fijado (omo el lengua]e hablado se ale]a cada vez mas_ '
del patron considerado como culto oficialmente en este pais. Lo
que he oido de ministros v de constituyentes diciendo ‘‘hubieron

hechos”, jno puede ser!, me llegan a doler los oidos, o “hubieron
realizaciones”, “pero hubieron muchas realizaciones en el gobier-
no pasado. . .., es decir, “hubieron en realidad muchas”. Por efem-

plo, gente de la clase domzmmte de {a inrelectualidad, que dice.
~pensand0 que ésta hablando el llamado portugues culto —que dice .
“'si ¢l negarse a tal cosa, yo haré. . ", buenq y ahi, desdeél punto de
msra del propio patron culto, eso es un Inmenso error porque el tipo
que estd usando el verbo ‘negar’ en mfmztzvo yen infinitivo uno pue-
-de decir: negarse esto, negarse aquello. Lo que ti no puedes hacer,
lo que ti no puedes usar —como dicen los profesores— 0 sea, no se
puede poner el pronombre después del verbo, cuando el verbo estd’
en futuro subjuntivo y ahi, en esa frase, estd en futuro subjuntivo’ y ,
no en. infinitivo.  Ahora, lo que importa es que todo esto que se oye,
todo eso que uno oye, las desvzaczones al Zlamado “patron culto”, -
uno los oye en ese estilo. - R

Un educador progresista que no sea -
sensible al lenguaje popular, no puede
comunicarse con los educandos.

-

Ahora, uno no oye ninguna desviacion prosodica, de pronunciacion del patron

culto —yo atin no he oido ni constituyentes, ni diputados, ni senadores v

consmuyentes ni ministros, ni un profesor diciendo ‘‘poblema”, todos dicen
“problema’’.- Porque ya a ese nivel serfa acercarse demasmdo ala clase popu]ar

— El problema de la sintaxis nos remite aldela estructura delpehsafm’ento, a

o abstraccidn; conocimiento. Y aquf encontramos otro punto crltlco de la
prdctica progresista. - . N

su organizacion. Pensamiento, lenguaje, concrecion, aprehension de lo concreto

' mlentras que en la smtams yen la utitfzacion popular del pensam &to se

S preguntamos aun estudlante uni

* de circulo —ya no. recuerdo para qué—y hablendo marcado en el terreno cuatro:
" puntos.cuya union daria la redondez, pidi6 a tres campesinos con cierta

,. Pero no habia espacio en esos 50:cms. entre unay otra linea-de estacas, para

d

Ahila descrzpczon es del objeto real concrez‘o Ahora deczr que ese
hombre no abstrqe es un absurdo

,_educador Puede mcluso thas tarde hacer una charla sobre la plusvalla

- como hacerlo, que en reahdad no sabian construir la redondez. El amigo insisti6 .

La forrnac1on mtelectual del educador lo hace partzr szempre de lo abstracto

onectado de 10 concreto .

ds blen una descnpcwn del concepto

M\)W
oo

describir -unhzando el verbo ser’, un erbo connotatxvo— el concepto fav a:

el VCIbO ‘tener en su negamén Se pregunta, Jques
favela nosostros no temmo agua no tenimo farmacxa no temmo mnguna

a{gsteqma_ W MA'
S o - ke J&N

El+ mlhtante progremsta qlie se mete en sectores populares, tiende a hacer un
discurso sobre la plusyalia, en lugar de discutirla con los trabajadores
descubrlendola en el andlisis del modo de produccion capltahsta © sea, en el
anlisis de la propia expenen(:xa del'trabajador. Y es a partir de ahi que el

En una ocaslon me dgo un amlgo —el Joven educador mepcano -Arturo Ornel
(es un cuento muy mteresante este) que intentando construir un muro en forma .

experiencia en construccxon, que hicieran la obra. Pocos dias después el amigo
volvio al'terreno y nada se habia hecho.  Los hombres decian que no sabian

¥
que podian hacerlo y fij6 una nueva reunién para ver como avanzaban las cosas < *

y en el dfa fijado, volvib y encontro dos circulos de estacas clavadas én el suelo,
con una distancia-de. cmcuenta centlmetros entre ambos.

cavar y hacer los hoyos Entonces dlscutlendo con los hombres sobre la ut1hdad
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~de los dos circulos de estacas, fue que ellos se dieron cuenta que sacando las
gstacas, podrian demarcar el terreno con cal y asi, ficilmente, abrir el suelo-para-
hacer los cimientos. Fue necesario primero partir de una pura vaguedad sobre
la redondez y Hegar a hacerla en forma concreta, para después aprehender en
abstracto'y asf retornar a 10 concreto: construirla. :
nosotros los campesinos

.estamos mteresados en el alino,

y la sal es solo una parte del alifio”.

Cierta vez, en ufi énciientro en Sdo Luis, Maranhéo entre intelectuales que
trabajaban en dreas rurales'y urbanas y trabajadores populares, me toco oir dos-
testimonios sobre los cuales vale la pena reflexjonar; testimonios en cuanto al
lengu‘qe y el saber popular.

El primero se refiere a una reunién entre un grupo de campesmos y uno de _

- educadores populares en que se intentaba hacer una evaluacion del’ trabajo que ‘
estaban realizando. Entoncés —djce el informante— uno de los campesinos
habla'y dice: “Asf como van las cosas, no van a resultar esta conversa, porque
.mxentxas Uds. ah™. o

Miéntras
ustedes los intelectuales

nosotros los campesmos

e
(/VD ‘fenemos una
e na
~ \d\ . wsmn totahzante de la reahda

> —refiriéndose a

‘ dos en 13 sal, nosostros aquy’ e
Mlentras Uds. ahi tan mteresa e eraino

0% campesmos— “‘tamo mteresados en elalifio, y la sal s sOlo una

;

C e[ll u a ln}uS[lCl 17 q
) aqul eS pOSlble quey o) ()”l n d, orque el anallSlS

éitexto es siempre algo muy rzco pero arriesgac 1 i

ntiendo eso, 0 Sed, €se. campesino, para mi, mtroduzo la (;ozlnptrea- ) l
\‘szon de.la categoria de ‘totalidad y parcialidad; o sea, la dia ec((z;f',_ |
4 hora, la traduccion académica de esa frase serta la siguiente i :;
i nosotros no podemos seguir con esta discusion en nuestro Semi-
ientras Uds. tienen una vision parcializada del mun-
 nosotros aqui fenemos una vision rozalzzante

j0, porque mi
"do, de la realidad .
‘de la realidad”” Fue eso lo que d110 el campesino.

. =Y en el ahi ya recoriocia di_stanvczkz‘entre ellos y los intelectudles—
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El segundo se referia al esfuerzo realizado por un joven para ser aceptado en una

comunidad eclesidstica de base, con la esperanza que le permitieran ponerse a

prueba en las reuniones con Jos campesinos. En su tercer intento fue finalmente

aceprado Una vez iniciada la reunion, el campesino dmgente le pidid que se
presentara-al grupo y, en seguida, como un segundo informante, dmglendose
-al joven le dijo:

“Amigo, si ti Vem'S" si t venis pensando quevax ensefiarno a nosotro a echar
abajo el drbol, nosotro tenimo ‘que decirle que eso 1O . . . €s0 N0 lo necesitamo.
Nosotro ya sabimo botar el 4rbol; lo que nosotro quenmo saber es si td vaia.
estar con nosotro en la hora que el palo se venga abajo’

O sea, yo creo que ese discurso estd tan lleno de un saber dado por la-
experiencia, que merece un absoluto respeto del intelectual progre---
sista. - Claro que del intelectual reaccionario no, pero si él intelectual
progresista plensa que no hay un orden . . . jes porque no entiende

nadal :

Uno de los obstaculos a nuestra prdctica estd en'que vamos a los sec-

tores populares como profesoras o profesares de Primer Grado aak
fabetizar a -esos nifios sin entender el lenguaje popular sin respetar_‘__

la sintaxis de los nifios, con el ldpiz rojo como instrumento de traba- ~ ' \&y(_/ R

jo .. FEsporesoque yo insisto tanto en la dimension polm adela: . -
alfabetizacion, de la educacion ... y de la competencia cieniyi i¢aal
profesor. ‘El profesor tiene que saber el lenguaje 1 ‘

estd pensando W)Q@ \))

Tal actitud es uno de Ios obstaculos en nuestra practlca llegamos a,los secto es
populares con nuestros esquemas tedricos ya armados y no nos preocuamo de
lo qub: ya saben las personas, los individuos que ah{ estan ,
No nos resa saber lo que los hombres v mujeres populares conocen del. )
mundo IgéLlo conocen y‘gpmo en él se reconoc@No nos interesa atender
su lenguaje sobre el mundo. No nos interesa saber si ya sabén echar abajo: el
arbol. Nos interesa, al revés, que ‘‘conozcan’ —eritre comillas— lo que. nosotros

conocemos y de la misma forma ¢Omo-conocemos. Y cuando asf hos
conducimos, practlca ) teoncamente SOMmOes autorltamos ehtlstas reaccmnanos

No mporta que nosotros mismos nos con31deremos progresistas y que pensamos-

d1alect1camente

‘6
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Uno de los obstéculos a nuestrd practlca esté en’ que vamos a
- los sectores populares, a alfabetizar a los nifios sin entender
el lenguaje po.pular, sin respetar la sintaxis de los nifios.. .

K4
No podrza termznar ahora mz encuentro can Uds., sin leerleso{. .. )

lo que un gran ango ‘mio, ‘ung de las mejores expreszones del pensa—

‘ \miento pedagogzco en este pais, el profesor Moacir Gadotti, me en-

trego hoy-en la; manana Tzene que ver con ésta mi venzda aqut hoy
-El me dijo: :

: “Paulo Hi estds volvzendo al MEC (Mzmsterzo de Educaczon} 23

aflos después del Programa: Naczonal -de Alfabenzaczon pero hasta -
.ahora pareczera que ¢l gobzemo no. ha tomado en serio el tema:
¢Sera que las ferrovzas son. mas lmportantes que la educaczon del
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Después dice:
«Ferrovias no. Lamen
Educacion del Congreso Constituyente, no'deja e

tablemente, el informe de’la Subcomision de
a explicito que la edu-
cacion deba asegurarse también a los jovenes y adultos que no tuvie-
ron acceso a ella eh':la’edad’ apropiada’. “Ahora, yo creo que el'de- -
recho a la educacion debiera asegurarse considerando su duracion 'y -
caracteristicas propias, ¢por qué esa discriminacién?” (M. Gadotti). - )
Yo.quiéro que sepas, Moacr, quie yo esto cien por ciento de acuerdo
con esa indagacion. s IR

Bueno,.en primer lugar, yo volvi al Ministerio de Educacion un afio y
medio o dos atrds, pero encbn’diciones distintas, cuando el Ministro
Marcos Maciel me invité a tener und conversa(;io‘n*con él _Ciertd
prensa después dijo que el me habia propuesto un dalto cargo y. que
yo no lo habia aceptado, porque necesitaba tiempo para jugar con
wnis nietos .. . Que yo juego con mis nietos, es verdad, y -jme et

cantal. Pero yo nunca he rechazado un
con ellos. Esdl revés, debido a ellos es que tengo que trabajar.: No
- para mdntenerlos, sino para mejorar el pais de ellos, que és el mio.

también. . o
T . < - o SR

a responsabilidad por jugar - .

Si llegamos a los sectores populares
con esquemas teéricos yaﬁar'ma‘d'os;-
actuamos en forma autoritaria;
no importa que nosotros mismos
nos consideremos progresistasy .
~ - .que pe_nsamos" dialécticamente.

Yo estoy plenamente de acuerdo contigo, Mouacir, pero.ahora, yO. te
diria que . sin pretender con esto establecer un dialogo que 8o de-
seo . . . yo tuve una conversacion personal ‘hace tres O cuatro dias
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atr » , .‘ - .
yoag,ozon‘esfa joven acd, que estd al frente de la EDUCAR como
Convers(zc; fze:z a Barreto, que estuyo al frente de la EDUCAR la
, e tuve con ella en mi casam isfi ro

; On € , e satisfizo mucho, d
esa lin . e N, , dentro de
o, sze ia gg.e ti criticas tcd. - Ahora yo voy a decir algo en publico -
~ que se lo dijea ?lla en forma privada, que es lo siguiente.

’

cZ: ;;a,ras algo significativo a través de la EDUCAR con tu juventud
con slgagzz)s C;ie lucha.r, si te consideras una invasora de las estructu
la perve;lsidad dCAlR il e consideras como una mera presidenta
: L e la estructura te liquida en tr - '
: . . esm
sar por mi casa loriqueando . . . - esesy i vas apa
(aplausos) . ... -

. Muchas gracias . . . (aplausos).

Concluyendo, la : izacion tie ' ‘
e )éon la,fla alfal??tlzacxon tienie que ver con la identidad individual y de
e e_ o.rma<:l1on de la ciudadania. Sin embargo, es necesario quey

_ ,- en primer lugar, que ést i )

, a no es el instrument ié
B o T luga sta o para tal formacién —
A lugare§ suficiente para perfilar la plenitud de la ciudadania~ y, en e

_ , es necesario que la considere | cto

1gar, e siderémos y la lleve
z B - m
z{cto,po‘ht.lco,ﬁmas_ como un quehacer neutro o eleete o
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"~ Paulo Freire
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Ponencia preséntada en-el X! Congreso Brasilefio de BiBliotcConomfay ‘
documentacion, realizado en Joao Pessoa cn enero de 1982
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" ALFABETIZACION DE ADULTOS
BIBLIOTECAS POPULARES

~

MlS primeras palabras son de agradecimiento a las organizadoras de este
congreso por haberme invitado a participar en él, hablando de un tema que

smmpre me ha mteresado. ,

Hablar de alfabetlzamon de adultos y de bibliotecas populares es hablar, entre
‘muchos otros, del problema de la lectura'y la escritura. No de la lectura de
_palabras y de su escritura en s{ mismas, como si leerlas y escribirlas no implicara

otra lectura, previa y concomltante a aquella la lectura de la realidad misma.

La comprensxon critica de la alfabetizacion, que incluye la comprensién .

igualmente critica de la lectura, exige la comprension critica de la biblioteca.

Al hablar de una visién critica, sin embargo, que se autentica en una practica no

_ menos critica dé la alfabetizacion, reconozco, y no solo eCONOZCO SN0 que

subrayo, la eXJStencm de una practica opuesta y de una comprension que en un

. ensayo publxcado hace mucho tiempo, calmquc de ingenua (*).

;

(*)  Paulo- Freue “A alfabetlzagao de adultos: Critica de sua visao ingénua, coOnprecnsao
da sua visao'critica”, en Ag:ao cuitural para a libertagao e oulros escritos, Rio de
Janeiro, Paz e Terra, 1981.
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- Seria proluo insistir aqui, exhaustlvamente en puntos menmonados en otras
Oportumdades en que he discutido el problema de la alfabetxzac:lon De

cualquier manera, me parece importante, aun corriendo el riesgo necesario de
repetirme un poco, tratar de aclarar o reaclarar lo que he venido llamando |

prictica y comprensién'criticas de la alfabetizacion, distinguiéndolas de la

ingenua y de la “astuta”. Idénticas las dos Gltimas desde el punto de vista
objgtivo, se distinguen; sin embargo, en cuanto a la subjetividad de sus agentes.

El mito de 1a neutralidad de la educacién, que lleva a negar la naturaleza polmca
de] proceso educativo y a tomarlo como.un quehacer puro, en que nos’ ', °
comprometemos al servicio de la humanidad entendida como una abstraccion,

es el punto de partida para comprender las diferencias’ fundamentales entre una
practica mgenua una practica ' astuta y otra crmca :

'

k,".

La comprensién critica’
dela
alfabetizacién,
incluye
la comprension
critica |
de la lectura,
y exige
la compresion
crifica
dela o
biblioteca ‘.
popular.

g g S e e e e e o o

Desde el punto de v1sta critico, es tan 1mp031ble negar la naturaleza pohtlca del .
proceso educatlvo como negar el.cardcter educatlvo del acto pohtlco Esto no
mgmflca sin embargo que la naturaleza, polmca del proceso educativo y el
car4cter educativo del acto politico agoten la comprerision de aquel proceso y
de éste acto _Esto 51gn1f1ca que es 1mposxb1e por un lado, como ya lo he
~-destacado, una educacion neutra; que se diga al servicio de Ia humanidad, de Jos
seres: humanos en general por el otro; una préctica politica vacia de significado °
educatlvo ‘Es en este sentido que todo partido pol1t1co es siempre educador y,

- como tal, su propuesta polmca va ganando carne o no'en la relacwn entre los

" actos de denunciar y -anunciar. Pero es-en esté sentido también que, tanto en

el caso del proceso éducanvo comg en el del acto politico, una de las cuéstiones
" fundamentales’ esla ¢laridad acerca "de en favor de quién y-de qué, 'y por lo tanto
_contra quzen y contra qué, hacemos Ja educacién y de en favor de-quién y de
qué,y por lo tanto contra quiény conrra qué, desarrollamos la actividad polmca.
" Cuanto'mis alcanzarmios esa claridad a través de la practica, tanto mds percxblmos
la imposibilidad de. sepatar o inseparable; la educaci6n de la polmca

Entendemos entonges con facilidad que 1o es p031ble pensar siquiera Ja
educacmn sin estar atento a la cuesti6n.-del poder .

t

No fue, por eJemplo suelo decxr Ia educaclon burguesa la que cred o conformé
~ala burgues1a sino la burguesm la que, al [legar al poder, tuvo el poder de -

. sistematizar su- educac1on Los burgueses,.antes de'la toma del poder

mmplemente no podlan esperar de la aristocracia en el poder que pusxera en
préictica- la educacion que les interesaba. La‘educacion burguesa, por otra parte,
empezd 3 const1tu1rse hist6éricamente mucho antes de la toma del poder por la
burguesm Sélo su sxstematlzacxon y generalizacion f fueron lo que se hizo vxable
_con la burgue51a como clase dommante y noya contestana

o

"Pero éj,‘ desde el punto de vista critico, no es posible pensar siquiera la

educacion sin pensar también la cuestion del-poder, si no es ‘posible comprender
Ia educacmn como una practica autonoma o neutra, esto no-significa en modo
~alguno que la educacion sistemdtica sea una pura- reproductora de la. 1deolog1a ‘
dommante Las relaciones entre la educacion en cuanto. sub51stema y el sistema
mayor son relaciones dmam1cas contradictorias y no mecanicas. La educacién
reproduce la xdeologla dominante, es verdad, pero no hace sélo eso. Ni siquiera

- en sociedades. altamente modermzadas con clases dommantes realmente
-competentes y conscientes del papel dela educacion, es ésta una mmple

reproductora de la ideologia de‘esas clases Las comradlccxones .que caracterizan




a la sociedad tal como esté siendo penetran en la intimidad de las instituciones
pedagogicas en que-la educacion sistemdtica se estd dando y alteran su papel o
su esfuerzo reproductor de la ideologia dominante.

o1

‘Es tan 1mp051b1e negar o
la naturaleza politica del proceso educativo,
como negar el caracter educatlvo

del acto pohtlco.._.- o

} .
y

En la medida en que comprendemos la educacic')n por un ladé reprodudendo fa
ideologia dominante, pero por el otro proporcionando, independientemente de ,.
lasintencion de quien tiene el poder, la negacion de esa ideologia (o su o

“desvelarhiento) por la confrontacion entre ellayla ‘realidad (como de hecho
estd siendo y no como el discurso oficial dice que-es), realidad,vivida por los
educandos y por los educadores, percibimos la inviabilidad de una educacion
neutra.” A’ partxr de ese momento, hablarde la |mposxble neutrahdad de la

‘ ¢ducacion ya no nos asusta ‘nj intimjda:’ Es'que. el Hecho de que el educador
"no sea un agente neutro no significa que deba ser necesariamente un
manipulador. La opcion realmente liberadora no se realiza a través de una’

a, ni tampoco por medio de una practica espontanelsta.' S

astradora, y por lo tanto autontana E} espomdnelsmov

La manipulacién es ¢
es licencioso, y por lo-tanto irresponsable. Lo que debemos hacerentonces,
do nuestra opcxon s

en cuanto educadoras, y educadores, es aclarar, asum1en
que es polmca y ser coherentes con ella en la practlca :

‘

préctica manipulador

La cu‘estio
- las exigencnas
muy bicn que n
‘enjuicia el d]SCUlSO T : o L

que ios educadores umcos se hacen asi mismos. ‘Porque saben’ -

, Dcsdlchddamcnlc no siempre muchos de nosotr()s, cducadoras y educadores que
4n democrdtica, teniemos una prictica coherepnte con

proclamamos una opcid
De ahi que nuestio discurso, mcohereme con nuestra

nuestro discurso avanzado.

6

n de la u)hercncm entre la opcion pl’O(.ldmdd'l y la préctica cs unade - - é

o esel dxscurso el quc enjmcxa ]d practlca $ino la prictica la que . . 3

+

~ La coherencia entre la opcion proclamada y la practica, es
una de las gx‘xgencias’que los educadores criticos se hacen
asi mismos. _ : ~

prictica, se chnvierta en pura palabreria. De ahi que, muchas veces, nuestras
palabras ‘ ‘inflamadas”, contradichas sin embargo por nuestra préctiéa autoritaria,.
entren por un oido y salgan por el otro—los oidos de las masas populares; -
cansadas, en este, pais, de la falta de atencidn y de respeto con que hace

-cuatrocientos ochienta afios son tratadas por la arbitrariedad y la arrogancia de

los poderosos.
Otro punto que me parece mteresante subrayar caracteristico de una vision

critica de la educacion, y por lo tanto de la alfabetizacion es el de Ja necesu fad
-que tenemos, educadores y educadoras de vivir, en la practlca el - -

reconoc:mnen(o obvio de que ninguno de nosotros estd solo en el mundo. Cada |
uno de nosotros es un ser en el mundo, con el mundo y con Ios otrds. Vivir o
encarnar esta comprobacién evidente, en cuanto educador o educadora, significa
reconocer a lo§ otros —ya'sean alfabetizados o participantes en cursos
universitarios; alumnos de escuclas primar ias 0 miembros de una asamblea’

vpopular—- el (lercdm a decir su palabra. Derecho de ellos a decir al cual

‘47
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De cscucharlos cmreummente con

L\)IlLbPUHdL nuestro le)u de escucharlos.
la conviccion de quien cumple un debery no con la malicia de quien hace un
Favor para recibir mucho mas a cambjo. Pelo como escuchar xmphca hablm ‘
también, al deber-de escucharlos corresponde el derecho que 1gualmente tenemos
‘de hablarles. Escucharlos en el sentido antes expresado'es, en'el fondo, hablar
con ellos, mientras que simplemerite hablarles a ellos seria una forma deno -
oirlos. Decitles nuestra palabra, sin jamds exponernos y ofrecemos ala de ellos,
arrogantemente convencidos de que-estamos aqui para, sa]varlos ‘es una buena
manera que tenemos de afirmar nuestro elitismo, siempre autoritario. ‘Este
no puede ser el modo de actuar de una edhcadoxa o deun educador cuya 0p01on
es-liberadora. Qmen séjo habla y nunca oye; quien® mmovdlza el -
conocimiento y lo transfiere a éstudiantes, no importa si de escuelas pnmanas 0
‘umvelsnanas quien oye apenas el eco de sus propias palabras, en una especie.
de narcisismo oral; qujen considera petulanc1a dela clase trabajauora el
reivindicar sus derechos; quien piensa, por otra parte, que la c]ase trabajadora es

tiene en realidad nada que ver con la liberacion ni con la democracm. Por el
contrario, quien asi acta y piensa, consciente o mconsc1entemente ayuda a la
plese rvacion de fas estructuras autoritarias; *

O‘ro aspecto ligado a éste y al cual me gustaria refenrme esel dela necesldad
que tenemos los educadores y las educadoras de “asumn” la mgenmdad de los
educandos para poder superarla con el]os .

atraviese la calle. Si estoy del lado'de acd, no puedo llegar al lado de alla
partiendo de alld, sino de acd. Asi ocurre también con 14 comprensién menos:
rigurosa, menos exacta de la realidad. Tenemos que respetar los niveles de
comprension que los educandas ~no importa quiénes sean-— estén teniendo de:
su propia realidad. Imponerles nuestra comprension en nombre de su hberacxon
es aceptar soluuones autoritarias como cammos de hbertad o

o

Pero asumir la mgenmdad de los educandos exige de nosotros la hurm]dad
necesaria para asumir también su crmmdad superando con ella nuestra

ingenuidad también. - ‘ : . _ ;
Solo educadoras y educadores autoritarios niegan la solidaridad éntre e1~aq't'o'l'de
educar y el acto de ser educados por los educandos; solo ellos separan el acto dé.

enseniar del de aprender, de tal modo que ensefia qLuen se supone sabiendo y
aprende quien es visto como no sabiendo nada.

demasiado inculla e incapaz, y por lo tanto necesita ser hberada desde arriba; no '

Estando de un lado de la calle, nadie pu‘edeiestar dés'pués‘ en el otro, a noser que_ ..

Noes:

el dlscurso

el que emu1c1a
ala

practlca,

- sino.

la practlca
que:

enjulcla

el dlscurso :

La educacmn
_ no solo
* reproduce

ideologia
dommante,

‘sino
-mdependlentemente
. de quien tiene el

" poder-,

‘la negacién
' de esa

“jdeologia,

la
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~ recupere de su cardcter autoritario, es preciso que quien sabe sepa sobre todo
 que nadig lo sabe todo y nadie lo ignora todo. El educador, como.quien sabe;

transferido por qmen lo adqumo a qu1en todav1a né lo posee

“La neutrahdad de [a"educacion, de la cual resulta el entendella como quehacer

_de las txansformacmnes socxa]es

,Hay un sinniimero de otras caracteristicas’ de la vxslon mgenua alg que me estoy

it el T e e s T b - A Sl o Ml i H A IO S A - o

En realidad, pdld que la afirmacion * ‘quién sabe ensena a quien no sabe”

debe reconocer, primero, en los educandos en proceso de saber mds, a los sujetos '
junto con €l, de ese proceso, y no pacientes. mansos; segundo recondcer que el '
conocimiento no es un dato, algo inmovilizado, concluido, termmado a ser

J

.

x

v

Debemos reconocer en los otros
el derecho que tienen de decn' su palabra.

puro, al servicio de la formacion dé un tipo 1dea] de ser humano, desencarnado
de 1o real, virtuoso y bueno, es una de- las connotaciones fundamentales dela
‘visién mgenua de la educacion. o :
Desde eI punto de vista de una tal v1s1on de la educac1on esen’la 1nt1m1dad de
las conciencias, movida por la bondad de los corazones, que el mundo se rehace. .
¥ como la educacion modela las almas y recrea los corazones ‘es ella la’ palanca

En prfmer hugar, sin ‘embargo es necesario que la educacion dé carne y espiritu

al modelo de ser humano virtuoso que entonces, instaurard una sgc1edad justa’

y bella. No se podra hacer nada antes que una generacion entera de gente buena '
Y justa asuma la tarea de crear la sociedad ideal. .Mientras no surja.esa 4
generacion, se realizan algunas obras as1stenc1ales y humamtarlas con las cuales , '.
se puede m(,luso ayudar alproyecto mayor ' : :

refiriendo y que el t:empo de-esta exposwlon no mé permite analizar. He
subrayado apenas algunas de las mds notorias. de sus caracteristicas, para pasar
a.examinar otras a.nivel de la alfabetizacién de adultos. El caracter magico.
‘prestado a la palabra escrita, vista y concebida casi como una palabra salvadora, °
-es una de eflas. El analfabeto por cuanto nd la posee es un hombre perd;do

50

" ciego, casi fuera de la realidad. Es preciso pues, salvarlo, y su salvacion estd en

Tecibir pasxvamente la palabra —especie de amuleto— que la “parte mejor” del
mundo le ofrece benévolamente. De ahi que el papel del analfabeto no sea

el de sujeto. de su propia alfabetizacion sino el de paciente que se somefe
docilmente a un proceso en el cual no tiene injerencia..

Desde el punto de vista critico'y democratico, como guedd mds 0 menos claro
en los anilisis-anteriores, el alfabetizando, y no el analfabeto, se inserta en un

o proceso-creador del cual el tamb1en es sujeto.

" Desde el principio, en la practlca democratlca y critica, la lectura de} mundo y
la lectura de la palabra‘estén dindmicamente juntas. El comando de la lectura y .

dela escrltura se da'a partir-de palabras y de temas significativos en la
expenenma comin de los alfabetizandos, y no de pa abras y temas ligados
solamente ala experlencxa del educador. Q

' Su lectura de lo real, sin embargo, no puede ser la lepu!iuon mecanicamente
“memorizada de nuestra manera de leer lo real. Siasi fuera, estariamos cayendo
“en ¢l mismo autoritarismo tan constantemente cnUcad_Q en este texto.

v

,, Al deber de escucharlos,
corresponde el derecho que tenemos de hablarles,
pero hablar con ellos,
y no a ellos

N

- En cierto momento de esta expos;cxon dije que, si desc& el punto de vista’

objetivo los mgenuos se identifican como los “astutos”, (*) subJetlvameme se
dlstmguen En realidad, objetivamente unos y otros obstaculizan la
\emanmpamon de Tas clases y los grupos socxales oprimidos: Ambos se hallan

- marcados por la ideologia dommante elitista, pero s6l0 los *‘astutos” asumen

(*). A propdsito de mgenuos y “‘astutos”, véase Paulo Freire, 'O papel educativo das
' lgrejas na América Latina”’, en Agao gu]tural para a libertagaco e outros escritos, cit.,
p. 15 '
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conscientemente esa ideclogia como propia. En este senndo son .
conscientemente reaccionarios. Es por éso por [o que en ellos la mgenmdad ‘es
mera téctica. Asi, la Unica diferencia que-hay entre un educador asfutamente
ingenuo y yo es que, sabiendo ambos, ély yo, que la educamon no es neutra

yo soy el Gnico que lo aﬁrma

Tenemos que respetar
los niveles de compresion
que los educandos tienen
" de su propia realidad.
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Serprer AT

Me parece impotrtante llamar la atencién.hacia la diferencia entre el ingenuo no
malicioso y el ingenug astuto o tctico. Es.que, en la medida misma en que la
ingenuidad de aquél’ no es mahclosa él puede aprendiendo duectamente de su
practica, percibir la i moperancm de su accién y asi, renunciando a la mgenmdad
Y. rechazando la astucia o la. malicia, asumir una nueva posicién. Ahora, una
posicion crmca Si antes, en la etapa de mgenu]dad no tictica, su adhesion a los

. lamados pobres era lirica, idealista, ahora SU. COMPIOmMiso se. establece sobre

nuevas bases

Enla 'p_r’é_ctiéd democritica y critica,
-la lectura del mundo '

L y la lectura de la palabra
estan dmamlcamente Juntas.

' ) . A

‘o i

. o . - I

- Si antes de la transformacién social era’ entendida-en forma simplista, como
- haciéndose con la transformacion, primero, de las conciencias,.como si la
‘conciencia fuese:de hecho la transformadora de lo real, ahora la transformacion

social es percibida comio proceso hlStOI‘lCO en que subjetividad y objetividad

se hgan dlalecncameme Ya no hay manera de absolutizar m unani otra.

Si antes la alfabetizacion de los adultos era tratada y realizada en forma

* autoritaria, centrada en la comprensmn magica de la palabra, palabra donada por .
‘el educador a-Jos analfabetos; si antes Jos textos generalmente ofrecidos como

lectura a’los alumnos escondlan la realidad en lugar de develarla, ahora, por el
contrario, la alfabetlzaclon como’acto de conocimiento, como acto creador y

como acto politice es un esfuerzo de lectura del mundo y de la palabra.

'

" Ahora yano es p_b,sjble un texto sin contexto. . Por otro-lado, en la medida

misma en que este educador critico va superando la vision magica y autoritaria

de 1a alfabetizacién, empieza a prestar la atericion necesaria al problema de la

memoria m4s oral en-unas reas que en otras y que exige procedimientos
educativos especiales: En regiones cuya cultura tiene una memoria

~ preponderante oral'y donde nu hay ningiin preyecto de transformacion

o
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infraestructural en marcha, (*) el problema que se plantea no es el de la lectura

'de la palabra sino el de una lectura mds rigurosa del mundo, que siempre precede

ala lectura de Ia palabra Si antes raramente los grupos populares eran
estlmulados a-escribir sus textos, ahora es fundamental hacerlo, desde el

comienzo mismo de la alfabetizacion, para que en la posalfabetxzacnon se vaya
intentando {a formacxon de’lo que podra llegar a ser una pequefia biblioteca
pépular, cogi la inclusi()n de bég‘in‘as‘ escritas por fos propios educandos. R

Lo 1mportante sin embargo, al renunciar a fa “‘inocencia” y al rechazarla

-~ astucia, es que, en el-nyevo camino que comienza hasta los oprimidos, se deshaga

de todas las marcas autoritariasy empiece, de verdad, a creer en las masas
populares. Qué ya no solo les hable o hable de ellas; smo las oiga, para poder

hablar con ellas.

‘ -~ La alfabetlzacmn
. como acto de conocxmlento,
- como acto creador N
» e como acto pohtlco e v
esun. esfuerzo de lectura del mundo. SEERN

La xmportancna de la blbhoteca popular con’ relac1on a los programas de

educacion y-de cultura popular en general y no’ sélo de alfabetizacion de; adultos,’ A

creo que la entlenden tanto los educadores 'y educadoras de posicion mgenua 0

astutamente ingenua; como aquellas y aquellos que se insertan en una
perspectiva critica. En lo que se distinguen, es en la concepcion ~y en la

" realizacion practxca— de la bxbhoteca ‘

f

De]emos de lado la posicion mgenua no astuta 'y tomemos esta ultlma como .
punto de referencxa para nuestra reﬂex1on. Desde su dngulo, asi como el proceso

v
. . s

t

(*) . Véase, a este respecto, Paulo Freire, Cartas a Guinea Bissau, México, Siglo XXI, 1977

4. -

de alfabetizacion autoritaria de adultos se centra en la donacion de la palabra
dominante -y de la temdtica ligada a ella— a los alfabetizandos, conlo cual el
drea popular es culturalmente mvadxda las bibliotecas populares seran tanto mas

eficienites cuanto m4s ayuden a esa invasién y la intensifiquen. Sien esa practica

de la alfabetlza(:lon durante su primera etapa, 1os tex{os poco a poco ofrecidos

dla creciente- capacxdad de lectura de los alumnos o tienen poco que ver con la
 realidad dramdticamente vivida pot los grupos populares, o bien, mixtificando lo

concrelo, insintan que es lo que no esta siendo, el pequeno acervo de la
B’:bhoteca no tiene por qué ser diferente. '

- **Elitizar” los grupos populares, $in el menor respeto por su
lenguaje y su'vision del mundo, seria el suefio irrealizable
de los que sostienen un punto de vista reaccionario.
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Dmdc el punto de vista autoritariamente ehtlsta), por eso mismo reaccionario,
xiste una incapacidad casi natural del pueblo. Incapaz de pensar correctamente

de abstraer, de conocer, de crear, éternamente ‘‘menor”, peimanentemente
expuesto a las ideas llamadas exdticas, el pueblo precisa ser “defendido™. La
sabiduria popular no existe, las manifestaciones auténticas de la cultura del
pueblo no existen, la memoria de sus luchas debe ser olvidada, o hay que contar
aquellas luchas de diferente manera; la “‘proverbial incultura” del pueblo no'.
permite que participe activamente de la reinvencion constante de su sociedad.
Quicnes piensan asi y asi actuan, defienden una extrafia democracia, que serd
tanto mds “‘pura’ y perfecta, segln ellos, cuanto menos pueblo’ pamc1pe en ella.

“Elitizar" los grupos populares, sm el menor respeto por su lengliaje y su visién,
del mundo, serfa el suefio, me pargce, 1rreahzable de qu1enes se colocan én esa

-\

)erspemva

Es fundamental = . R
‘estimular a los grupos populares . R
.a escribir sus proplos textos, R
‘ | desde el comienzo mismo . -
: : de la alfabetizacién. =~

Contra todo eso se coloca la posicion critico- democranca de la blbhoteca
popular. De la misma manera como, desde este punto de yista, la alfabetlzacmn
de adultos y la posalfabetizacion implican esfuerzos en el senndo de una -,
comprension correcta de lo que es la palabra escrita, el lenguaje sus relamones
con el contexto de quien habla y de quien‘lee y escribe, comprension por fo..
tanto de la relacion entre ‘‘lectura” del mundo y lectura de la palabra; la ,
biblioteca popular, como centro de cultura'y no como depésito silencioso de” _
libros, aparece como el factor fundamental para el perfeccmnamwnto y la - o
identificacion de una forma correcta de leer el texto en relacion con el contexto.

De ahi la necesidad que tiene una biblioteca popular centrada en esta linea de

estimular la creacion de horas de trabajo en grupo, en que se hagan verdaderos
seminarios de lectura, ya buscando el adentramiento critico en el texto,” - -

56 o

procurando aprehender su sxgmﬁcac:lon mis profunda,ya propomendo a los
lectores una éxperiencia estética, e€n las cuales el lenguaje popular es

mtensamente TicO.

La blbhoteca popular
ayuda

al perfecc;fonamlento :

e identificacion

“de una forma correcta

de leer el texto
en relacién
con el contexto,

57




N

Un excelente trabajo en'una zona popular, sobre todo cami)esina, que podrian
desarrollar bibliotecarias, archivistas, educadoras, historia'd'o.rais, seria, por
ejemplo, el levantamiento de la historia de la region a través de entrevistas
grabadas, en que las-mds viejas y los mas viejos habitantes de la zona; como
“testigos presenciales, fueron fijando los momentos fundamentales de su historia
comun. En algiin tiempo se tendria un acervo de historias que, en el fondo, = - i
seria una parte viva:de la historia de la region. (*) : ‘ R PR -

j
'

(%) Conocl trabajos de este tipo lievdnduse a cabo en.Tanzania'y en Guinea-ﬁissau.

q

Historias sobre figuras populares famosas, el “loquito” del pueblo, con su

.importancia social, las supersticiones, Jas creencias, las plantas medicinales, la
figura de algin médico, de curanderas y comadronas, de poetas de} pueblo.

Entre'vist,as‘ con artistas de la region, fabricantes de mufiecos, de barro o de
madera, escultores. casi siempre excelentes; con las encajeras que por ventura
existen todavia, con los rezanderos que curan debilidades generales o amores
deshechos. ’ : .

La transformacién social
| . espercibida
.~ como proceso histérico
L O e~
B subjetividad -
objetividad .
-se ligan dialécticamente.

, ..COI.I_ este material se podria hacer folletos, con total respeto por el lenguaje
. ‘—sintaxis, semdtica, prosodia— de los éntrevistados. Esos folletos, asi.como las

cintas grabadés, podrian ser utilizados tanto en la biblioteca misma, en’sesiones
propias, y también podrian constituir un material de indiscutible valor para los
cursos de alfabetizacion y posalfabetizacion o para otras actividades en el campo
de la educacion popular en la misra region. ' '

Enla medidaen que pudieran hacefse» investigaciones como ésa en diferentes
4reas de la region, todo-el material escrito y grabado podria ser intercambiado.
Es posible que en ciertas-dreas rurales, en funcion del mayor nivel de oralidad,
los grupos populares-p’reﬁerén oir las historias de sus compafieros de la misma
zona‘en lugar de leerlas. No habrd en eso ningin mal.
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En'este segimdo caso, los espécial'ist'as hablan sobre é1; cuando mucho le ‘hablan
a €1, pero no hablan-con él, porque solo. lo escuchan cuando responde a las
preguntas que ellosle hacen . .

Esti claro’ que ana mvesngac:on fomo-ésta ex:ge que una metodelogla -que 1o
corresponde discutir aqui- (*) que implique aquel reconocimiento al que ya
- hemos hecho referencna el pueblo como sujeto del conocimiento de srm]smo

El puéblb

a ser sujeto
de su propia

;ss ‘investigacién,
S - '
llll\\\\\\\\ 7 _que’procura
conocerlo
' mejor.

Uno de los innumeros aspectos positivos de un trabajo como éste es, sin duda y
fundanientalmente, el réconocimiento del derecho que el pueblo ticne a-scr
sujeto de la investigacion que procura conoccrlo mejor, y no ob;cm de fa
investigacion que los cspcc;ah:lds hacen acerca dc él. -

Debemos hacer educacién popular
_ enla L
escuela publica. .

- (*)  Sobre este punto véase Paulo Freue Pedagog)a del opr1m1do Mex1co Siglo- X X1,

o 1970; y “*Criando métodos de pesquisa alternativa: aprendendo a fazé-la através da
agao”, en Carlos Rodrigues Brandao (comp.) Pesqulsa partlcxpante Editora:
Brasiliense, 1981 '

50 61

‘tiene derecho

e le KNI cuk R




- yasea estlmulando programas dee

v

- actividades que pueden desarrollarse en su int

: presupuestarias, personal auxiliar, pero so
~ politica cultural. Aquf tampoc

también el mismo espiritu cri

ndamental para una red de bibliotecas populares
ducacion o de cuItura popular (de los cuales
formaran.parte actividades en el campo de la alfabetizacion de adultos, de la
educacion sanitaria, de la investigacion,.del teatro, de la formacion técnica, de .
la politica en sus relaciones con la fe), ya sea surgiendo.en respuestas a ex1genc1as
populares provocadas por un esfuerzo de cultura popular es polmca :

Es evidente- qhe la cuestion fu

la constitucién de su acervo, las’
erior y a partir de ella, todo eso,
icas, métodos, procesos, previsiones
bre todo, tiene que ver con una cierta
o hay neutrahdad Y aqui-t tamblen vamosa .
encontrar la misma mgenmdad no astuta de que.hablaba, la misma mgenu;dad

‘ puramente téctica y la misma crmcndad La misma comprension magica de'la;,
palabra escrita, el mismo elitismo reacc;onano mmlmlzador del pucblo; pero -
tico-democratico del que tanto nPCanamoc en

ertes tradlmones de arbxtranedad

La forma como actlia una blbhoteca popular

indiscutiblemente, tiene que ver con ‘téen

este pals de tan fu

Gajo, autontarlamante Precxsdmos

'Brasil fue * mvemado desde arriba hacia a

Teinventarlo en otros términos. X

Loy




