Hacia Paulo Frewre tengo un amor

una c.’;'lsu. un viejo cortador de cana se
Jlevantd y dijo: «Aver no pude dormir
porque aver escribi o micu nomes. Fn-
tendi que somos responsables, Cuando

El pedagogo y fildsofo brasileno Pau-
lo Freire no es solamente un pensador

< importante sino tambicn un  personaje
- peculiar y atrayente. Su vida y su obra
o) guardan una relacion tan estrecha como
. poco comin. Conocer algo de su vida

puede asi ayudar a comprender mcjor

sus plantcamientos y posiciones, (Qué

dice Paulo Freire de si mismo?:
«Naci ¢l 19 de septiembre de 1921 en

Recife. Joaquin Temistocles Freire, de
Rio Grande del Norte, oficial en la po-
licia militar de Pcrnambuco, espiritista,
aunque no miembro de circulos religio-
sos. bueno, inteligente, capaz de amar:
mi padre. Edeltrudis Neves Freire, de
Pernambuco, catélica, dulce, buena, jus-
ta: mi madre. El murid hace mucho
tiempo pero me dejé una huclla imbo-
rrable. Ella vive y sufre, confia sin cesur
en Dios y su bondad.

»Con cllos aprendi ¢l didlogo que he
tratado de mantener con el mundo, con
los hombres, con Dios, con mi mujer,
¢rn mis hijos (...). Las manos de mi pa-
dre no habian sido hechas para golpear
a sus hijos sino para enscnarles a hacer
cosas. La crisis econémica de 1929 obli-
g6 a mi familia a (rasladarse hasta Ja-
boatao donde parecia menos dificil so-
brevivir (...). En Jaboatao perdi a mi
padre. En Jaboatao experimenté lo que
es ¢l hambre y comprendi ¢l hambre de
los demds. En Jaboatao, nifno aun, me
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cisiones era cortar con austeridad v i
:L'OI' '.c‘-_l.] mezcla entre ciortos mstrumen
tos analiticos, la exclusion de ciertos ins-
trumentos analiticos: y uno de estos ins
LruUmenios que yo exclui conscientemen-
te, ponicndolos ¢n un pardnlesis melo-
doldgico, es lo que gencralmente se a-
maria la tcoria del aprendizaje. Fijense
que en toda lo conversacion no tocamos
este asunto, Paulo esti, por lo que yo
veo, profunda v visceralmente preocupa-
do por este problemu. No ¢s que sca su
unico problema pero no se pucde hablar
con Paulo sin ver en €l ¢l pensador
SOBRE cste tema, sobre el c¢omo ¢l
hombre aprende. Por lo tanio no serin
facil encontrar cn mi vida alguicn con
¢l cual me higue una amistad tan fuer-
te y un tan estrecho respeto mutuo; un
impacto mutuo gue nos ayudé a cada
Uno a progresar ¢n nuestro propio pen-
samiento tan especifico en ¢l campo de
la educacion. Para mi, educacién s un
tema cntre muchos, para ¢l es ¢l lema
central.

C. oe P. — Son muchas las cosas que
quedan pendientes pero el tiempo O NOS
permite seguir tratdndolas. Muchas gra-
cias. Ivin, Cuadernos de P, e agradece
en nombre de sus lectores tu interés en
maniener estd conversdcidn comn nosolros.

C. de P.

Y Cugriio pos encontramos poe prrmens

me decidi o hacer un analisis del pro-
blema cducative, como expresaba an-
tes metodoldgicamente, tuve que tomar
cicrtas decisiones vy una de estas de-

Freire

converti en un hombre, gracias al dolor
y al sulrimicnto que sin embargo no me
sumergicron en las sombras de la deses-
peracion (...).

»No sin dilicultades nasé mi examen
de admision en la escuela secundaria.
Tenia quince anos y aun eseribia ratén
con dos “erres”. A los veinte anos, sin
embargo, en la Faculiad de Derecho, ha-
bia leido ya las “Seroes gramaticais” de
Carnciro Ribeiro, la "Réplica”™ y la " Tre-
plica” de Rui Barbosa; algunos gramai-
ticos portugueses y brasilenos, y ya em-
rezaba a iniciarme en el estudio de la
filosofin y de la sicologia del lenguaje,
al mismo tiempo que llegaba a ser pro-
fesor de portugués en la escuela secun-
daria (...).

»Como lenia una irresistible vocacion
de padre de familia me casé a los
23 anos, en 1944, con Elza Maia Costa
Oliveira de Recile, hoy Elza Freire, ca-
télica como yo. Con clla continu¢ el
diglogo que habfa aprendido con mis
padres. Tuvimos cinco hijos. Tres ninas
y dos muchachos, gracias a los cuales
¢l campo de nuestro didlogo se hizo mis
amplio (...).

»Licenciado en Derecho en la Univer-
sidad que hoy se llama Federal de Per-
nambuco, traté de trabajar con dos cole-
gus. Abundoné ¢l derecho después de la
primera causa: un asunto de dcudas.
Después de hablar con el joven dentis-

No hay concientizacion fuera de la unidad
reflexion-accion

ta, deudor timido y vacilante, lo de
en paz: que sc pase sin mi, que |
cinda del abogado; me sentia muy
tento de no serlo en adelante.
»Trabajando en el departament
Servicio Social, aungue de tipo as
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existencin individual no explica totalmen-
te la conciencia individual; aun cuando
YO enga raspos sinpulares, soy existen-
cia social, (Yo soy cxistencia social! En
esc sentido yo te diria incluso que el
cartesianismo esti completamente supe-
rado. No es ¢l vo; no es el yo-picnso que
explica el yo existo. Es ¢l «nosotros-pen-
samos» gue explica el yo-picnso. No es
¢l yo-sé que explica el nosotros-sabemos.
Es nosotros-sabemos lo que explica cl
yo-sé. Es al revés. .

los mterro-
etio lo que

C. pe P. — Si eniendemos bien tus
obras. i planteas que asi como a una
situacion social de explotacidn corres-
ponde «normalmentes una «conciencia
intransitiva» de la realidad, el movi-
miento social de transformacion de la
realidad necesita para avanzar una con-
ciencia mds licida v critica de su propia
realidad, dejundo de lado su vision ideo-
logica de ésta. La eoncientizacion seria

usted que

ligrosa en extremo a causa de la falig
de amor que la alimenta, a causa de |y
mistica que la anima» .

Hace pocas semanas fuimos a ver a
Paulo Freire a Ginebra. Trabaja desde
hace anos en el Conscjo Econdmico de
Iglesias: alli es jefe del Departamento de
Educacién. Una amistosa negociacion
previa permitio que dedicara a CUA-
DERNOS DE PEDAGOGIA (oda una
maiiana. En la entrevista no pretendimos
acosarlo con nuestras preguntas sino
mds bien conversar con él, participar en
su reflexion, conocer los problemas que

le preocupan actualmente (1).

CUADERNOS DE PEDAGOGIA. — No guee-
rriaimos que el punto de partida de esta
entrevista fuera lan sdlo la fundamenta-
cion v la explicacion del método psico-
social. Tus planteamienios son aiin poco
conocidos en Espaita, pero diversos oOr-
ganos (incluyendo el ndmero de la re-
vista en que aparecerd esta entrevisia)
se van poco a poco encargando de divul-

garlo, Nos gustaria sobre todo conversar
contigo de la linca gruesa de tu obra, de
sus vigas maestras principales.

Hav una expresion gue constantemen-
te se asocta contigo: la «concientiza
cidns, Asi la llaman en América Latina.
Tumbién asi la han traducido al inglés,
al francés, ete. En Espaia le Naman
mds concisumente «concienciacion». El
término es casi stempre el misto pero

0 estimulen formas de accién que ayu-

dan a que las clases dominadas se descu-

bran precisamente en su condicién de

tales. Es mds bien algo que le corres-

ponde hacer a la vanguardia revolucio-

naria, en ¢l entendido que ésta no caiga

en la tentacién pequeio-burguesa del ob-

jetivismo mecdnico. Quiero decir que
para los mecanicistas de la revolucion,
las clases dominadas estin ahi simple-
mente como objetos que necesitan ser li-
berados: ¢l proceso de liberacién es para
cllos algo mecdnico. De ahi viene su vo-
luntarismo. De ahi su confianza migica
en la accién militar dicotomizada de la
accion politica(2). Les es mas facil eje-
cular cien actividades peligrosas, inclu-
so carcntes de significacion politica, que
dialogar durante diez minutos con un
grupo de campesinos.

»Pero también hay que senalar otra
cosa: la concientizacion no puede es-
capar a los limites que le impone la
rcalidad histérica. Quiero decir que ¢l
esfuerzo de concientizacién no resulta
posible si no se toma cn cuenta su «via-
bilidad histérica». En otras palabras:
puede ocurrir que la accion popular,
yendo en la linca del desenmascaramicn-
to de las estructuras de opresién de una
sociedad dada, no constituya. sin embar-
go, la expresion de lo historicamente
viable... por demasiado untlupln.du o por
inadecuada a nivel de-la situacidn nacio-
nal total.

entonces un método de superacion gru-
pal de la ideologia, entendida ésta como
visidn ingenua que legitima la domina-
cidn que se padece. La ideologia seria
entonces trunsformada en saber de masas.

FREIRE. — {Atencién! La ideclogia

siempre estd presente. Yo no quiero asu-
mir una posicion purista contra la ideo-
logia y llegar a esa tonteria, ocaso o re-
torno de las ideologias, No. Por el con-
trario, yo afirmo constantemente hoy
que lo que me interesa de alguien, antes

de saber su bien vivir, es su ideologia.
su claridad ideoldgica, su opcién politica.
»Pero cuando hablo del proceso de
ideologizacidn, es porque tomo aqui la
cuestion, En primer lugar, todos noso-
tros atravesamos y somos atravesados
por las ideologias. Pero hav un momento
cn que asumimos las ideologias. En el
momento en que yo asumo ideologia es
porque la clarifiqué como opcion poli-
tica, clara, que a su vez sirve a una masa
sin distraerse de la realidad.
»Exactamente ¢n este sentido es que
yo distingo un hombre «ingenuor del
«vivon. Ambos objetivamente hacen el
mismo mal, pero subjetivamente son di-
ferentes. Objetivamente hacen las mis-
mas cosas, pero subjetivamente se distin-
guen en que ¢l ingenuo tiene dos posi-
bilidades, La primera es descubrirse in-
genuo, renunciar a la ingenuidad ¥ no
aceptar ser vivo: y cnlonces hacer 1o
caminata hacia la otra clase, v de ahi s
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donde s¢ hace revolucionario. La
la verbalizacion de su opcion, lo cua

n
verbalizacion.

C. pE P. — En todo lo que estamnos
conversando hay dos supuestos que no
estd demds cxplicar: 1) fa toma de con-
etencia producida en el proceso de con-
clentizacion s un trabajo colectivo gue
”."lw 4 buscar un cambio del sistemu so-
clal: 2) jncluso ames del cambio social
radical, el proceso de concientizacion
tiende a generar comportamientos cada
vez mds eriticos que exigen, siguicnido
U razonamiento, tener una prdctica so-
cial totalmente nueva. Surge una dificul-
tad que muchos se plantean en paises que
obviamente no han cambiado su sistema
s.qr.“;'uf: ces posible tener, sobre todo a un
nivel educativo, una prdctica realmente
«auevar dentro del sistema cantiguo»?
FREIRE. — Dentro del sistema son po-
sibles algunas acciones pero son de muy
dificil realizacidn.

C. pE P. — Bueno, pero entonces nos
estamos mordiendo la cola: existen nu-
chisimos grupos en los 5 cominentes.
también los hay en FEspana. que wili-
zan tu méfodo. que realizan experien-
cias educativas intentando aplicar ¢l mé-
todo psico-social. ;Hasta que punio es-
tas experiencias se pueden Hevar ade-
lante con algunos resultados? Dicho de
oftra mancera: al hacer esta prdctica que
ti propones en una parcialidad (sdlo
pequenos grupos) v oen una sola instan-

cia (la educacion... o la conciencia), la

concientizacion queda desvirtuada vy re-
sulta dificil ver enr que avuda concreta-
mente a un procese histdrico de libera-
cion. Da la impresion que por un lado
(i afirmas el cardcter politico de la edu-
cacion (lo has sugerido en tus respucs-
las anteriores) pero no tomas en cuenta
que la politica mds que discurso es es-
rrategia v tdctica. Lo «histdricamente
viable» de que ti hablabas hace un rato

o se da en los hechos o es pura elucu-

bracion.

FrREIRE. — Vayamos por partes. En
primer lugar, al estudiar en el mapa ge-
neral del sistema educativo cudles pun-
tos pucden scr tocados y reformados
(después quiero hacer también un pa-
réntesis sobre reforma) hay que estar
muy ldcido con relacion a tdctica y es-
trategia, parcialidad y totalidad, pricti-
ca y teoria: y «viable histdricon». Estos
son los puntos tedricos que hay que
tener aqui claros y ldcidos.

»Entonces ¢s probable que uno, dos,
tres o mds no puedan ni deban ser to-
cados; pero que haya dreas cn que
podremos introducir reformas. Con re-
lacidn a reformas yo diria lo siguicnte:
la critica a priori de toda reforma es

ahistdrica y, por lo tanto, antidialdctica,
metalisica, Yo no puedo entonces tomar
¢l concepto de reforma en el aire y ha-
cer un andlisis de su ausencia y decir
que no sirve, porque yo comprendo el
concepto de reforma solamente dentro
de la historia. Y la historia demuestra
que hay ciertos momentos en que una
reforma es hecha y se va incluso de las
mmanos de guienes la hicicron, asumiendo
una posicion de hecho que empuja el

s¢-
gunda es la aversién a la clase obrera ¥

no quicre decir que ya se hizo revolucio-
ario o que sacé las consecuencias de su

I

a5 dCCiones
Dentro del sistema son posibies algu

pera son de muy dificd realizacion

propio proceso mais Eallﬁ. De ahi q'tl'l'd‘-‘f
nos exige saber qué tipo de reformas de
bemos introducir, hoy en dia, en un sis-
tema educativo dado. .

»Yo podria citarles un cjemplo, tal
vez venga al caso por lo menos a un
nivel tedrico. Antes del golpe de estado
chileno habia ido al liceo «Manuel de
Salas», en Santiago. Los profesorcs v s
tudiantes me planiearon en una reunion
que tuvimos la misma critica que uste-
des acaban de hacerme. Para mi [ue una
satisfaccion enorme ver lo que estaban
haciendo alli. Los alumnos se dividian
en grupos en funcién de su preocupa-
cion de estudiar lo concreto. Y en lo
concreto cstudiar lo que sc estaba ha-
ciendo en Chile ¢n ese momento en ¢l
campo de la alfabetizacién de adulios,
de la salud, de la vivienda, ctc. Estos
alumnos estaban yendo al mundo. Iban
al contexto obrero y hacian su andlisis
de eso. Tomaban notas y recién después
volvian al contexto teérico. Lo que es-
taban haciendo era una rteoria dialée-
tica del conocimiento, estableciendo una
vir}lculucidn dialictica entre el contexto
tedrico y el contexto concreto. Induda-
blemente cstos jovencs, que estaban en-
vucflo? ¢n este proceso, iban cambiando

puu[mm:uncnlu Su pereepeion de la yea.
lidad. En dliimo 1¢rmino estos Ninos es-
tuban poniendo en prictica, sin saber,
la teoria del conocimicnto de Mao Tse
F'ung, que s !?asn principalmente ¢n que
todo conocimicnto parte de la sensjbi.
lidud Pero, stose queda al nivel de |y
auns:bmda_d, NO-se constituye en sgber.
Pgrquc solo se transforma en conoci-
I‘lilll.'f.]lo ¢n la mcdul.il N que, superando
¢l nivel de la sensibilidad alcanza la rg.
20n de actuar,

_C. DE P, — A per §i oy
mas esto diltimo, [De
has afirmado que

Plicas un poco
: u_!gmm manera i
St bien el sistema de

clases no sc cmubiu en bgge &

cacion, una acecion ‘-’dut'an'l,“ dpu,u :
tizacion puede tener yng ”Inme "'TL?‘LI
sobre la practica de Guieney d‘en( o :‘n.
Jormar lu sociedad. Perg dict,bw’ tr
rece mds un slogan pmp“mr:d? asj e
una realidad demostraple. |, (Stic, Pa.
tallar mds en qué formg ;
fomar conciencia 'fh' la fea.','d'[‘c"u .
quieres, para referirnos g fii m""_d {a
hecho de «‘{prt'frd('r a leer 24 ell?tc,d _ i
propia realidad») solamenga SCribj, :r
posible cn y por la accign : rece s:
ma esa realidad de opresigns frunsl.o;

FREIRE. == Para I'csp{:“-ldi::r .
gunta quisicra hacer algungs oy
preliminares. Vemos Primerg C:s|0nh
en que consiste lo que llamg el Lo Mag,
to teéricor. El punto de Pﬂrlic‘ic
que ser que ni el subjetivismg hi :1
{ivismo mecanicista son Capaes
plicar correctamente el Problep,
teado. Y no son capaces porgqe Py
mizan inevitablemente gf SUjeto i
jeto y. como consecuencia, g !
la practica c!:: !:l teoria, unbrandem{an
unidad dialéctica de que va habrm la
tada de la prictica, la teorj, : €.
simple verbalismo. Separady de 1a 1pp
la prdctica no es otra cosy que a?ﬂr :
mo ciego. Por eso no hay aulénticums'
xis fuera de la unidad dialécyjc, aa
reflexién, prdctica-teoria. Ep i ;ﬁmn_ |I
forma, no puede hacer “coﬂlextnl a |
rico» si o €s en una unidad giy; |
con ¢l «contexto concreton, En ese .
texto —en el que estan los h‘-‘ﬁhol__-m"" .
encontramos también nosotrgs o "
envucltos por lo real pero sip
mente comprender en forma o
qué los hechos son lo que sop, e
de contexto tedrico es expresar g
qucda afanosa de la razén de ser d
hechos.

»En ¢l contexto concreto,
mos sujetos y objetos en relagign dia
léctica con la realidad. En ¢ contey.
tedrico cumplimos la funcién de SUjet\:}:
cognoscentes de la relacign sujeto-objeg
que sucede en el contexto congrery

»Asi se establece la unidag .emr-
practica y teoria. entre accidn v rcﬂe\;‘-;-nh
Sin embargo, en la medida en que amhas |
fases sélo pueden existir comg unidad v |
proceso, la que de ellas se tome "
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T
ufl\'f

mismos : i
CCesaria, 1
fica pae. |
bis.
elos |

|
NOsOtros 5. |

|
|
1
]
1
{
|

comg

punto de partida pide inmediatumen |

(y tambi¢n contiene Ja la owra. Es por
esto que la reflexién Gnicamente s e
gitima cuando nos envia —tal como in.
siste Sartre— al contexto concrelo en
¢l cual ella busea clarificar los heches
Obrando asi, la reflexion hace mas el
liva nuestra accion en relacion con
Igs hechos. Huminando la accion va ree
lizada o en vias de realizacion. la ver
dadera reflexion clarifica la accion fute
ra la cual, en el momente precisa, padre
abrirse a 'una reflexion renovada
»A la luz de cstas consideraciones. ™
parcce claro que los campesinos an
fabetos no necesitan un conteale 1
o (en este caso, lo que en Brasi @
mabamos al «circulo de culurar) P
despertar a su situacion objetiva de o
sion.  Tal despertar tiene lugat :
contexto concreto de sus vidas, Sy
la via de su experiencia coundians.
toda su evidencia dramatica, que ¥ G
cen conscientes de su condicion & O
midos, Pero lo que este wdesperia™ ‘
les proporciona es la razin expies™

Es

™




Jo su sttuacion de explotados, Fsta e
yna de las tarcas que decbe realizarse on
LI contexto tedrico. Precisumente  por-
que o concienaia no sc transforma si no
o on lo praxis, el contexto 1eorico no
pucde ser reducido a una especie d
ceentro deinvestigacion subdesarralla.
Jow- Cada centro de cultura debe gy ¢|I1_
contrar U propia mancra de transfor-
marse en la praciica en un «centro de ac.
cion politicas. Si una tr.1:1>[urn1-1ut'L
padical de la estructura social no u‘- ur\
historicamente, los campesinos suuL‘::-"A
on la misma situacion de cxp]m;.."'iundn.
importi muy poco que alguncs de ..\”'l;
lleguen a Lumlprcndur la razon profun [.5
de que la realidad sea lo que es, Por ‘k\-d
¢s importante insistir en que cu.-lql:‘i--‘:
desenmuscaramiento de la realidad uj‘
no sc ornente hacia una accign polnliu'L
clara cn contra du; la misma realidad ‘
rece de todo sentido. o
»ls cvidente que 1al conocimieny
gransformador resulta imposible en L:I'
marco de lo cotidiano. Y ¢s justame Lo
en Ja unidn de la praciica y ‘-“tw;:llf\
de la accion y de la reflexién, que |md‘!‘
mos superar el cardcter alienante de IL
catidiano, ¢l cual se expresa en nua.‘xui'J
munera espontanea de movernos en -.::
mundo o en lo que nuestra accién tiene
de mecinico © de burocratico. De -|hL|'
nace la necesidad que uno siente dc‘ i
mas alla que la simple percepcion de la
presencia de hechos y :lcnnlccimicnlu;
buscando no tan solo la intcrdcpcndcncia;
cntre ellos sino también los elemenios
constitutivos de la totalidad de cada uno.
»Es en ultima mstancia ¢l movimiento
dialéctico ¢l que constituye ¢l instru-
mento fundamental de conocimiento de
la realidad. Este movimicnto implica,
por una parte que el sujeto de una ac-
con adquiera los instrumentos oportu-
nos para dicho conocimiento y, por otra
parte, que el sujeto reconozea la nece-
sidad de readaptarlos segan lo exijan los
resultados obtenidos en su aplicacion.
Quicro decir que los resultados del ac-
1o de conocer deberian constituir las nor-
mas para juzgar el propio comporta-
micnio de uno...

C. pe P. — Pasande a otro terreno
(que quizd es el mismo pero mirando
desde otro punta de vista), querriamos
yue nos hablaras de un aspecto que apa-
rece frecuentemente en ius obras y que
no siempre es bien comprendido. Para
(. una «ciencia apolitica» no es mds que
mistificacion. Td afirmas udemds que
¢l compromiso puolitico es un requisito
ineludible y un test de la naturaleza
cientifica de lo que el investigudor in-
vestiga y de lo que el educador (ransmite.

[rLIRE. — Cada estudiante, maestro
o investigador digno de esos nombres
sube muy bien que la llamada neutrali-
dad de la ciencia (de la que surge la
igualmente  Tamosa «imparcialidad  de
los cientificos») no es sino un mito ne-
cesario para las clases dominantes. Por
eso ¢s importante que ellos no confun-
dun su compromiso con la verdad (ca-
racteristico de todo trabajo cientifico se-
rio) con ¢l mito de su neutralidad.

»Hay también otro aspecto. Al inten-
tar comprender la realidad, un educador
por ¢jemplo no pucde someter la reali-
dud a su propia verdad, so pretexio
que ¢| ve asi las cosas. No podemos res:

£s pot fa via de su experencia cohidiana. q
condicion de oprnmidos

ponder al mito de la neutralidad de la
ciencia con una mistificacion de la ver-
dad. La repla es un escrupuloso respelo
por la verdad. Cuando a uno lo seduce
cualquicr falsificacién de la realidad,
uno deja de ser eritico. Y a la accion que
resulta de ese conocimiento acritico (0
«falso») no pucde dar bucnos resulta-
dos (...).

»Un analista critico se¢ caracteriza por
su actitud vigilante ya que no sc con-
forma con apariencias engafosas. Sabe
muy bicn que el conocimiento es algo que
no viene dado o que no estd terminado,
sino un proceso social que pide una ac-
cién de transformacion de los seres hu-
manos cn el mundo. Por esto no puede

La llamada ne

ue los campesinos anallabelos se hac

utralidad de la ciencia, no es sino un mite necesario para las clases do

lich/Freire

en conscientes de su

aceptar que ¢l acto de conocer surja de
una simple narracion de la realidad ©
de una proclamacion de que lo que
existe es lo que debe existir. Al cONLrario,
Jdesca transformar la realidad para que
lo que ocurre de cierta mancra comien-
ce a acaccer en forma distinta.

C. pe P. — Algunos opinan que no
vale la pena investigar cientificamente
las curacteristicas de sistemas educativos
que estan totalmente fuera de la reali-
dad. Partiendo, por eiemplo. del slogan
de «desescolarizacions se desentienden
en gran medida del sistema escolar ya
que nada bueno podria a su juicio salir

de alli...

minantes




L B

LIRLL N iy

Freire, — En este momenio hay cier-
pensadores v Namemaos cientificos

igla o e . f 1

* idies dedicados a la educacion guc
estan cucsiionando todo ¢l sistema de

educacidn ¢ insistiendo cfecnyamente €n

que no vale la pena perder ¢l tempo ¢©

n

mhveshigar Csie sislomia Jue benc gqud ser

reformado. porque los  productos

gux

csta arrojando son producios quec vn rea-

hdad deforman en wvez de reformarlo
D¢ la pregunta de ustedes =¢ llega

o

Ivin [llich a quicn yo hago una critica
Indudablemente Illich es un hombre ge-

nial
histariador de de
con va a tener que decir que
existo, indudablemente

»Pero no hay que esperar 30 anos pa
ra  haccr una fundamental
Hlich. Cuando ¢l plantca todo ¢l pro

la cultura o

cribica

Y ¢n las 50 apnos gue vienen, un
la educa-

Ihch

a4

blema de la descscolarizacién, a mi jui-

i cac en un crror Bl se niega constan

temente a discutir la cuestion ideoldégica,

¥ Oy Precisamente por csa razdn gue ne
pucde alcanzar a mi juicio, la totahdad
del fenomeno que ¢l analiza
»La impresion que uno nene cuando
estucha a llich ¢s que la escucla como
INsLHUCIon aparece como posevendo una
esencia demoniaca (o quc es un cnte
demomaco), lo que vale decir que es
mmutable porque es una esencia mela
Nisica, algo que no se cambian. Y si ella
ticne esencia demomaca hay que supe-
rarla ¥ hay que suprimirla
»Existen ciertos hechos conerctos en
que se basa para decir esto. Sdlo que
es1os no se analizan ideolégicamente. Par
ciemplo. se mira la escucla en unu socie-
dad (antcrior, muy anterior a la bur-
guesa) en la que aparcce como institu-
cion. Esto ocurre cuando las socicdades
primitivas posibilitaran el aparecimicnto
del mago v del sacerdote. La tarca del
docente aparcce como la del sacerdote,
¢l mago del grupo, de Ju comunidad hu-
mana. Y durante siglos la educacion esti
en manos de los magos. Solamente cn

~Juo
acaY 1o 8
o a hon s
:.1!|:__I.I l| e de [ '”".'\\
|gs INATW os il

salt Jue 1™ aild

acion § o« poehis
v pasa a boca de oz ¥ ; coinstaurd
v pasd ; : l'\"—i-“‘! docentt 1 T
epocdt 28 X pstiueion, vonn : rocdian, v
~my unad | 3 oousit
conmi ;|—I-1 it !‘L-p\\»lllu el e 1n
ninad e s b
de L puesiros dus. Ja v i s
ahora on et TAL I LU A il
«ocicdad de oluses, v gl Lome b s
it 1 o -,“Jlu.'l’.‘i“'!“”'l‘ " | Unlll\']
;v I Hheh, un jnstrumeniut L8 y oo it
\\I.”I'| \-‘n cchamos 1 S ‘!l- os, Iin
SRS “eoufabistas pammbaen N Jque
(0s patses SOl TR Jusion @ ]
lanees .LLI-‘I'I £S M. 5 | T sipuc
lega Hlich? 3t In wscuwiat saess dooun
u-‘TnL' en la socicdad I“I“t\l -. Je won
= \ s come mstruametii :
gran impacte s e tafrsies

U~ guo

|, entodes
THILEL .I1L ‘
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: - o diaboh
Mg li, Hene

trol
mentc s
demuoniacd
NS TR LLATN LY
fucrza adealogica e
de la escucla come m-utmu1 o
Lamo o f‘llt'kl\‘ \\'111|‘1\‘!1\|n.lr. l.l S i
siendo pero |‘ll\'x||.‘ degar e “:” i
cuando en un s quv a e
dista i escuela sigue QU0
lo la escucla ante
para cslo

al anahizin la
detras

winl ¢

va.
solamenis

. Wil
que TR

|\I}'

CION *0C
largo tempo repitiene
rior, la expheacion cienthica
esta en la gue un autor 1
de la sobredeterminacions.
la vicja superestructura de :
que le.-c L.llnnln'.-ui.l siple |‘I|."~k']\..ll1‘l{\.‘.‘.t.
en contradiceion con la nueva 1 I.l“.',
tructura constituyéndose. Duranie larg
tienmpo esta contradiceiin se day. wglllll
lo que dice otro autor que analiza as
universidades v la escucla «conio Libn-
ca de ideologiass. lo que pasa ¢
cducacion sistematica es el altimo
1on ¢n caer.

»Volviendo a la pregunta que me ha-
cian: diria si y no. )

»Puede parccer una respuesia vacl,
pero quicro explicarme. En primer lu-
gar: no es la escuela la que cambia la
sociedad sino que es la sociedad que
hace la escucla y. al hacer la escuela,

s¢ hace con ésta. dialéeticamente. Se-

adialectica
eslo e yue

la son 'u.'L].Itl

s que la
bas-

No es la escuela 13 que cambia la socedad sino que la socedad hace la escoela

T ) S
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B sp: Lt
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e

RUTICUE sy Sans eliaspaspg Argg,
con neutras, clvo, que Pucde, Fue
wor anahizadas ¥ estudiudgg he ‘.Lt"'
cuando comprenda los Mo F b

vivismo de una sociedad, 1

HN : ey 5 4
TS : " Opf;
que tengo un micdo remeng, ;,;m“su
Vs Ny
C om ' — Sigamos con el
Jablas Se esta

sl e o
e ; "'”-“-‘lvmju Mg e
(qrifzd @ purir de ctertas an"-‘in} ek,

hey

Hiich! en que lo '.””-"“'flm.!(- ey gl
RS e )

Lo cducdaion ¥ dentro de g t_““I'.r'” d

criticable deniro de g escuely ”Lu u

problenu del contenido, que hn:h' “

o qemdria tanta influencia, gj " Meng,

ol I‘nrhh'lmf de la forma, v Qe

y € \
forma la que pucde Hegar ug::fr €5 g

incluso tas conductas, Jd”'iur

Prrire. — Pues bien, yo e dir:

siguiente: yo parto de no dicutlnﬂ Iy
la forma del contenido. Comg :
dicho  antes, L'IE.'\J.. encuentrg
una unidad dialéctica, la miym
entre contenido ¥y método. D¢
mento en que Yo dicotomizg

125,

9 gug L. |
sde o hay

dos, los g-;ll!'lil'lf)_\_ IOS.Obleivu:O;asm‘flu-
renidos. los dicolomizo tambjgy dl:{m'
claridad y de la intencién de) {-'duL:.L la
que cn este caso s politica y e id:&ﬁl
gic. Entonces yo no comprendg |, oo
dud y caigo en equivocos, De egyy nmd i
ra, no creo que ¢l problema se rl:du_"cn\-.
una transformacion simple de |, [(.]ra a
cOMO LaMpoco a tomar un nue o

Yo Conye 1
nido y ccharlo dentro de un vicjo deng,
sito que tampoco funciona. e

»Por cjemplo, si yo lomo el conogj. |

micnto existente sobrc‘cigarrmos- asu‘

mir un conocimiento existente g :

algo -:oncluido_. me lleva a asumi, i

posicion y a dividir también 1a socicda;

entre los que poseen este conotimienygy

y los que no lo poseen. En este Moimen.

10 yo lengo una teoria del conocimientg

Y mi prictica pedagdgica estara en ade.

lante condicionada por la epistemologiy

por csta teoria del conocimiento

mida. Yo poseo el conocimiento exisien.

te, td no lo posees. Entonces, mj pric-

tica pedaglgica consiste en transferie |

¢l conocimiento que yo conozeq, porque |

i no lo conoces. |
»Sin embargo, yo parto de una dife. |

si, como

rente percepeion de la realidad, y esg |

implica una ideologia. La percepcién ap.
terior es la tipicamente dominante. Tanio
la percepcion como la prictica pedags-
gica que s¢ deduce de ella corresponden
a una sociedad de clase.

»Pero: {qué pasa si yo no distingo
¢l conocimiento existente, si yo no lo
separo del acto de conocer lo nueyo?
No hay ningiin conocimiento existente
que no haya nacido de otro conocimien
L0 que antes no existia y que al existir
hoy superéd uno que antes existia. Pero
esle conocimiento necesita de uno menor
que lo reemplace, pues todo conock
micnto existente estd esperando pard ser
superado. Entonces, en este momento
mismo, yo no puedo separar ¢l conocr
micnto existente del conocimiento que
aun no existe. Yo descubro, por lo tar
10, que el conocimicnto en lugar de st
un hecho es un proceso, y descubro qU¢
¢S un proceso que resulta de la pravs
de los seres humanos sobre la realidad
que ellos transtorman y ahi dcsf‘“bm
también que la teoria de ese propio @@
nocimiento no puede preceder a lo eX¥

——4



ente ‘d‘_- c:le Cconocimicnto, sino que Cs
Ja practica (y lo que me va a dar l.';
eoria de la practica) lo que me hace
u,m\_-cr.
LEn esle momenlo entonces, va no
gedo separar aquellos que saben  de
_:.-illt'”“" que no saben, transformando a
los _l—‘,mu‘ms' en poseedores de un LL"llu:'
cimiento existente  para transferirlo a
aquellos que no saben. Por ello. conocer
es para mi huscar en comunién a tra-
vos de la praxis que yo analizo. Esio L:-..
Jo que constituye la unidad enire teoria
y pr;iulfﬁ'- Y esto es lo que la cscuela :‘
ia universidad no hacen, porque ambas
parten de la falsa. ingenua e ideoldeica
concepeion del conocimiento e\izlgnlu
como poseido.
»Ya ves lo que quicro decir: la cues-
ién de la escuela no es tanto la de
reguniar qué nuevos contenidos van a
cambiar las cosas. Hay que hacer una
reformulacion desde ¢l comienzo. Pero
toda esta reformulacion encuentra que
¢l punto de partida estd en ¢l poder
Y ¢l problema es justamente discutir la
cLIL‘bTi(jn del POdC‘I’...

C. pt P. — De todo lo que hemos
estado .:'_mn:c’r.w{:{du aparece algo claro-
la concientizacidn no debe ser en tu
opinion un método mdgico sino la ma-
nera de nombrar un proceso colectivo.
pero mucha gente no lo entiende asi,
como nos decias al comienzo de la en-
(revista. (Qué haces i en ¢sos casos?

FrEIRE. — Es justamente por eso que
ustedes indican que durante los ultimos
cuatro © €inco anos. trabajando aqui en
¢l Consejo Mundial de lglesias, una de
mis principales tareas ha sido deshacer
los mitos que envuelven a la concien-
tizacién y me he transformado en una
especie de «peregrino de lo obvio».

»En este peregrinar he ido aprendien-

do lo importante que ¢s tomar lo obvio
como objeto de reflexién critica: al pro-
fundizar mas en algin problema des-
cubro que no ¢s tan obvio como parecia.
Por consiguicnie, aungue soy muy con-
ciente de la frustracién que a menudo
produzco en el publico al que me dirijo,
trato de insistir no cn el analisis de
métodos y téenicas en si mismos sino
mas bien en el cardcter politico de la
educacién. de lo que se sigue la impo-
sibilidad de seguir siendo neutral, como
es natural.

»Una vez convencido de lo imposible
que es la neutralidad, no ;implcmep}c
por haberlo oido © dicho sino tambicn
por verificarlo cn mi propia cxperien-
cia. me vuelvo sensible a la relacion en-
ire métodos y fines. lo cual viene a ser
la misma relacién que entre tdctica y €s-
trategia, a la que ustedes aludian hace
un rato. En vez de sobreestimar Inge-
nuamente los métodos, 10s descubro sir-
viendo cicrtos fines, en [uncion de los
cuales tales métodos son creados y re-
formados las veces que sca necesario.

»Quizd sea la mitificacion de los meé-
todos y téenicas (ahora cstoy solamente
pensando en voz alla) y la reduccion de
la concientizacion a ciertos métodos y
tenicas usados sobre todo en Amdrica
Latina en el campo de la alfabetizacion
de adultos lo gue explique, por lo me-
nos en parte, las alirmaciones que €s-
cucho frecuentemente y que dicen que
la concientizacién constituye una espe-

Enda histara se hace o que es o anmente Jnihile y

cic de «exotismo tropical», algo tipica-
mente del Tercer Mundo. .

C. ve P, — [s cierto: muchas veces i
hemos  escuchado la misma  cancion
«Paulo Freire es para los paises pobres,
pero en Europa no tiene nada que apor
tars. (Qué piensus ti de lu aplicacion
de la concientizacion en el mundo desa
rrollado? *

FREIRE. No desco volver, ¢n esta
conversacién, a un andlisis que ya hice
en mis libros sobre la existencia de un
Tercer Mundo en el Primer Mundo vy
de un Primer Mundo en Tercer Mundo.
Simplemente quiero llamar la atencién
sobre ¢l hecho de que la concientizacion
no es un privilegio del Tercer Mundo ya
quc es simplemente un fenomeno hu-
mano.

»Como seres concientes, en relacién
dialéctica con la realidad objetiva sobre
la que actdan, los scres humanos esLin
envuellos en un proceso permanente de
concientizacion. Lo que cambia, en cl
tiempo y en ¢l espacio, es ¢l contenido
y los objetivos de la concientizacion. Su
fuente original se encucntra en ¢l lejano
momento que Teilhard de Chardin lla-
ma «hominizacion»; desde esa ¢poca
los scres humanos han sido capaces de
descubrir la realidad cn la que trabajan,
de conocerla y ademds de tomar con-
ciencia de que la conocian.

»El problema que sc presenta o s
entonces la viabilidad o inviabilidad de
la concicntizacion en las Hamadas «so-
ciedades complejas», sino mas bien la
inoportunidad de trasplantar lo que ha
sido hecho con cicrtas modalidades o en
ciertas areas de América Latina a otro
espacio histérico sin ¢l debido respeto

or la situacion diferentc. Como hombre
del Tercer Mundo conozco bien lo que
significa sufrir el poder ideoldgico de
alicnaciones que son fruto de los tras-
plantes al servicio de la dominacion, Yo
que siempre he estado contré los que
dominan no voy a scr quich los defien-

da hoy...

descuble
concientizacion,

UL L L A T o |

Ao do e mos gustasia haces

»Pero entendimonos: aparie de lo in-
gue  resulta «trasplantars la
también hay otra cosa
la concientiza-

ndescable:  burocratizor

Cion, institucionalizarla, Cuando csto su-
cede, se transforma en una lista de so-
luciones,
mitilicarla.

lo cual es aun oOro modo de

C. pi P. — Tus plantcamientos son
interesantes. Sin embargo, muchas ve-
ces quicntes los escuchan son gente que

se pregunla; Lqué podemos hacer? En tu
propia experiencia; Jedmo ves tu {eoria
puesla en prdctica en una situacion en
que el pueblo aun no puede realizar lo
que considerd indispensable?

Freme, — Creo que lo que necesita-
mos en primer lugar es conocer qué -
po de educacién necesita realmente €l
pucblo. Nosotros quizd discutimos mu-
chas veeces sobre ¢l contenido de una
cducacion para el pueblo, sin compro-
melernos nosotros con las exigencias
concretas que ésta plantea. A menudo el
pueblo no necesita esa forma de educa-
cion sislemdtica que nosoLros (ratamos
de proporcionarle. Pero una vez mas.
pienso que ¢l punto central de la pre-
gunta de ustedes se refiere a la organi-
zacion de la sociedad en que viven. Y la
mancra de resolver el problema que alli
se plantea no depende solamente de las

condiciones materiales de la sociedad

sino también de su orientacién ideolo-
gica y politica...

C. pe P. — Te agradecemos tus pala-
bras, tu interés hacia nuestros lectores ¥
hacia nosotros. Paulo, hasta pronto.

(1) De acuerdo con ol entrevistado, parte de
clertas respuestos swyos s hemos recogido de tex-
1os con gue Frome contestd o algunas de l\\‘!t"'.-tu.\
preguntas: revista Risk, weol. W, o” 1, 1975, de
1974, de Ginebrag CUA-

Ginebra: IDAC, ne 1, i ;
DERNOS DU FDUCACION, ne L1, 1975, de Ve
nezueln. Esto explica el tono especialmente o

fleniva de algung de sus comentarios
(2) Paulo breire hace sin Judy referencia a sl

fuaciones latinoamerlcanas especificas,

C. de |
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NEMESIS METHC A

Criticas a los planteamicntos de Illich en posiciones de tipo
marxista s¢ encuentran en:

Herbert Gintis, «Critique de l'illichisme», Paris, revista Les
Temps Modernes. n.° 314-315, 1972, PP- 525-557; «Towards
a political economy of cducation: a radical critique of Ivan
Ilich’s Deschooling society», Harvard Educational Review,
n.” 1, 1972, pp. 70-96.
La Nouvelle Critigue, Paris, n.° de abril, noviembre, diciembre
1971, etc.

Entre los debates mds intcresantes originados por las pro-
posiciones de Ivdn Illich figuran sin duda los siguientes:

— «lllich en débat», revista Esprit, Paris, n." 412, marzo 1972,
pp. 321-408. _ - o

— «Avancer avec llich», revista Esprit, Paris, julio-agosto

— :.:Il'ttr deschooling, what?», lvdn Illich, Herbert Cintis,
Colin Greer, ele., etc., New York, Harper and Row, 1973,
162 pp.

Paulo Freire

La obra de este autor se extiende en ¢l tiempo dcsdcl que,
como profesor de la Universidad de Recife, Eiicrn una primera
forma al que luego seria conocido como método psico-social.
Vale decir que I primera etapa de sus publicaciones muestra
na muy clara insistencia pedagdgica, en un periodo en que
U propia practica exigia clarificar y consolidar una aproxima-
ion eminentemente operacional del problema de la alfabetiza-

ich/ Freire

PeUAQDON
el oprimido

Pk Fronrs

La educacion
como practica de
la libertad

cion. Con miés perspectiva
fines de la década del 60,
cupacion socioldgica pasé g
parse mis dircctamente de
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y experiencia, Freire comenzd, a
una sepunda etapa en que la preo-
1 ser decisiva y su reflexién a ocu-
las determinaciones sociales de la
clase de la transmisién de la ideo-
Prolundamente abierto al didlogo y acostumbrado a la
evolucidn y al cuestionamiento propios, Paulo Freire pudo
ofrecer en todo este periodo obras capaces de autocritica y de
gran riqueza ideoldgica. Como cristiano practicante, nunca dejoé
de lado preocupaciones proximas a la teologia; su trabajo en
¢l Conscjo Ecuménico de lglesias de Ginebra le brinda actual-
mente un marco propicio para que extienda su reflexion sobre
la concientizacion al campo de 1a iglesia institucional y de la
«tcologia de la liberaciony, reflexion que comienza a sistema-
tizarse en ciertos textos. (Sus obras son citadas aqui por orden

de publicacién original, aunque éste no corresponda al de su
aparicion en Espana,)

A. La obra de Paulo Freire

«La educacion como prdactica de la libertad» (Buenos Aires,
Siglo xx1, 1973). Aparccié originalmente en portugués en 1963
y en castellano en 1966, este libro profético dio muchas veees
la vuclta por todo ¢l continente latinoamericano, siendo editado
en multiples ocasiones en forma de libro, cartilla o ciclostilado.
El tema de la obra es el analisis de la sociedad brasilena, con-
siderada en cierta manera como paradigma de una sociedad
anti-democratica. Dentro de este analisis se inserta una extensa
y aguda descripcion de lo que Freire llama la «cultura del m’lcnl-.
cio» y que reside en la «asimilacion» que el siervo hm}: de '...
cultura de su amo. Termina la obra con una presentacion por
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LA SOCIEDAD
DESESCOLARIZADA

Oponiendo escolarizacién a educacion, ILLICH
conmina al lector a una critica radical de los
mitos y de las instituciones sobre los que se
asienta un mundo progresivamente deshuma-
mizado,

LA CONVIVENCIALIDAD

El mas Importante de sus libros, la exposicion
mas general y ambiciosa de su pensamiento
original, intenta ser una teoria acerca de los
limites naturales del crecimiento de la socie-
dad humana.

ENERGIA Y EQUIDAD

ILLICH analiza Ia trabazén estructural median-
te la cual los organismos médicos, legales,
educacionales y aquellos que hacen un con-
Sumo relativamente elevado de energia impo-
nen un monopolio paralizante sobre la socie-
dad contemporénea.

NEMESIS MEDICA
(LA EXPROPIACION DE LA
SALUD)

“La medicina Institucionalizada ha llegado a
convertirse en una grave amenaza para la sa-
lud”. “Hay que reconocer el caracter politico
de este proceso al que denominaré medicali-
zacion de la vida”, dice ILLICH en este libro
en el que analiza en profundidad uno de los
Problemas més graves de las sociedades con-
temporaneas,
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«Cultural action for freedom» (Lonqrc.s, Penguin._is?zj‘ Ex.
plicitacién y desarrollo de las caracteristicas y condiciones o |
proceso de concientizacidn, presente en todos sus trabajos gp. |
teriores, y definido aqui como «accidn cultural por la libertad,

B. Obras sobre Paulo Freire |

Miiltiples equipos han desarrollado la obra del Pedagogo
brasilefio. Se destacan:

— Revista Terre Entigre, Parfs, marzo-abril 1969,

— Revista IDOC, Paris, n.° 29, 1969,

— «Se vive como se pueden, Uruguay, 1970 (relacign colectiva
de los resultados de 1a aplicacién del método Freire en ba.
rriadas de Montevideo).

— Curso de Marcela Gajardo, Paris, INODEP, ciclostil, 1970

Entrc.numerosos estudios sobre Freire, cabe mencionar al-
ZUnos recientes:

— S. Sénchez, «Una pedagogia para el adulto», Madrid, Zero.
1974, 92 pp.

— J. Javier Echevarria, «Es vel G e Madrid.
Zero, 1974, 102 pp. «tscuela y concientizaciény, Madri

— A. Silva, «La escuelg fuera de 1a escuela», Madrid, Atenas, |
1973, 111 pp.

e Las aportaciones de pyylo Freire han dado lugar a mili
PICs polémicas entye g que merecen citarse:

— «Paulo Ereirez I'alphabétisation Par la conscientisation», re
Vista Discussion gyp F'alphabétisation, Unesco, Teherdn.
1974, 228 pp.

— «Conscwnlismion and dcschoo]ing», revista Risk, Ginebra.
vol. 11, no 1, 1975, 60 PP.
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